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EDITORIAL

‘A educacdo € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o

mundo.” (Nelson Mandela)

Educar é muito mais do que transmitir conteudos: € acender luzes onde
antes havia apenas incerteza. Cada livro aberto, cada pergunta incentivada e
cada descoberta compartiihada ampliam os horizontes de quem aprende,
permitindo que o individuo compreenda o mundo, e, sobretudo, que perceba
seu poder de transforma-lo. A educacéao planta sementes silenciosas que, com
o tempo, florescem em consciéncia, autonomia e esperanca.

Quando uma pessoa tem acesso ao conhecimento, ela deixa de ser
apenas espectadora da realidade para se tornar protagonista da propria
historia. A escola, a universidade e todos os espacgos de aprendizagem tornam-
se territérios de emancipagao, onde ideias ganham forca e sonhos ganham
direcdo. Nao se trata apenas de formar profissionais, mas de formar cidadaos
capazes de questionar injusticas, propor solugdes e construir caminhos mais
humanos e solidarios.

A reflexdo de Nelson Mandela nos lembra que nenhuma transformacéao
social profunda acontece sem educacgao. Diferente de solu¢des imediatistas, o
saber atua de maneira duradoura, moldando valores, fortalecendo a
democracia e ampliando oportunidades. Um povo educado ndo apenas se
desenvolve economicamente, ele também se torna mais critico, mais
participativo e mais capaz de defender a dignidade humana.

Acreditar na educacdo é acreditar no futuro. E compreender que cada
sala de aula pode ser um ponto de partida para mudangas que ultrapassam
geracgoes. Investir no conhecimento € um ato de coragem e responsabilidade
coletiva, pois é por meio dele que se constroem sociedades mais justas,
inclusivas e conscientes. Assim, educar ndo é apenas ensinar, é transformar

vidas hoje para que o mundo de amanha seja melhor para todos.
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Vantagens e riscos dos ambientes digitais na educagao

Antonio Carlos Ferrante'?

DOI: 10.5281/zenodo.18891695

RESUMO

Os ambientes digitais tém se tornado cada vez mais presentes no contexto educacional,
oferecendo uma série de vantagens e desafios, nesse contexto a presente pesquisa tem por
objetivo discutir as principais vantagens e riscos associados ao uso de ambientes digitais na
educacgdo. Entre os beneficios, destaca-se o acesso facilitado a recursos educacionais
diversificados e atualizados, que promovem a acessibilidade, a flexibilidade, interatividade e a
colaboragdo. No entanto, o uso de ambientes digitais na educagdo também apresenta riscos
que precisam ser cuidadosamente gerenciados. A falta de habilidades digitais por parte de
educadores e alunos pode limitar o aproveitamento dessas tecnologias, criando uma forma de
exclusdo educacional. Com intuito de levantar dados tedricos foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre a evolugdo dos ambientes digitais na educagéo, as vantagens e os riscos
associados a esses ambientes tendo como aporte literdrio dos autores: KENSKI (2004),
DELORS (2001), PRENSKY (2010), MORAN (2015), CAMPBELL, (2005), DIAS E
CAVALGANTI (2016), HARGITTAI (2008) entre outros. Assim, conclui-se que € fundamental
que a implementagao de ambientes digitais na educacgéo seja acompanhada de estratégias que
mitiguem esses riscos, garantindo que os beneficios dessas ferramentas sejam plenamente

aproveitados de forma segura e inclusiva.

Palavras-chave: Vantagens. Acessibilidade. Flexibilidade. Educacéo.

Tecnologias. Riscos.

ABSTRACT

2 Graduagdo em Pedagogia. Especializacdo em Educacdo Especial Inclusiva e Politicas de
Inclusdo. Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must University.

antonioferrante15193@student.mustedu.com.
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Digital environments have become increasingly present in the educational context, offering a
series of advantages and challenges, in this context the present research aims to discuss the
main advantages and risks associated with the use of digital environments in education. Among
the benefits, easy access to diversified and up-to-date educational resources stands out, which
promote accessibility, flexibility, interactivity, and collaboration. However, the use of digital
environments in education also presents risks that need to be carefully managed. The lack of
digital skills on the part of educators and students can limit the use of these technologies,
creating a form of educational exclusion. In order to collect theoretical data, a bibliographic
research was carried out on the evolution of digital environments in education, the advantages
and risks associated with these environments with the literary contribution of the authors:
KENSKI (2004), DELORS (2001), PRENSKY (2010), MORAN (2015), CAMPBELL, (2005), DIAS
AND CAVALGANTI (2016), HARGITTAI (2008) among others. Thus, it is concluded that it is
essential that the implementation of digital environments in education is accompanied by
strategies that mitigate these risks, ensuring that the benefits of these tools are fully enjoyed in a
safe and inclusive way.

Keywords: Advantages. Accessibility. Flexibility. Education. Technologies.
Risks.

1 Introdugao

A integracdo de ambientes digitais na educacgéo tem se intensificado nas
ultimas décadas, impulsionada pelo avango das tecnologias da informagao e
comunicacgao (TICs) e pela crescente demanda por metodologias de ensino que
atendam as necessidades da sociedade contemporanea. Esses ambientes,
que incluem plataformas de ensino online, aplicativos educativos e redes
sociais, oferecem inumeras vantagens, como a ampliagdo do acesso ao
conhecimento, a flexibilizacdo dos horarios de estudo, e a possibilidade de
personalizacado do ensino de acordo com as necessidades individuais dos
alunos. Além disso, os recursos multimidia disponiveis nos ambientes digitais
tém o potencial de tornar o aprendizado mais interativo e motivador.

Entretanto, a ado¢do de ambientes digitais na educacdo também traz
riscos que precisam ser cuidadosamente considerados, entre eles, destacam-
se a desigualdade no acesso a tecnologia, a exposicdo a conteudos
inadequados ou perigosos, a redugao do contato humano e das interagdes
sociais, e o risco de superexposicao as telas, que pode acarretar problemas de

saude fisica e mental. Esses aspectos levantam questdes importantes sobre
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como equilibrar as vantagens proporcionadas pelas tecnologias digitais com a
necessidade de garantir um ambiente educativo seguro e inclusivo.

Este artigo tem como objetivo discutir as principais vantagens e riscos
associados ao uso de ambientes digitais na educagao, fornecendo uma viséo
critica que possa orientar educadores, gestores e formuladores de politicas na
implementagdo dessas tecnologias de forma eficaz e ética. Para tanto, a
metodologia usada foi uma revisdo bibliografica onde serdo analisadas as
evidéncias disponiveis na literatura, bem como os resultados de estudos
empiricos sobre o impacto desses ambientes no processo de ensino-
aprendizagem.

Esta pesquisa foi estruturada por secdes, na primeira aborda a evolugao
dos ambientes digitais na educagdo com aporte literario de KENSKI (2004) e
MORAN (2015). Na segunda sec¢ao versara sobre as vantagens dos ambientes
digitais para educacdo na visao de autores como: DIAS E CAVALGANTI
(2016), DELORS (2001), PRENSKY (2010) e KENSKI

(2004). Ja a terceira seg¢ao faz uma reflexdo sobre os riscos associados
aos ambientes digitais na educagao com contribuicdes literarias dos autores:
CAMPBELL, (2005), FLANIGAN E BABCHUK (2015), SELWYN, (2016),
HARGITTAI (2008) e WATSON & SOTTILE,

(2010). Na conclusdo fez-se um fechamento dos pontos principais
discutidos no artigo, oferecendo uma visao equilibrada sobre os beneficios e

desafios dos ambientes digitais na educacéo.

2 A Evolucgao dos Ambientes Digitais na Educagao

A educacao digital ndo ¢ um fendbmeno novo, mas seu crescimento
acelerado no século XXI trouxe mudancgas significativas na forma como o
conhecimento é transmitido e adquirido. Desde o surgimento dos primeiros
computadores, passando pela internet até a ascensao dos dispositivos méveis
de informagcdo e comunicacdo, a tecnologia tornou-se um componente

essencial da educacao moderna.
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“As novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, caracterizadas
como midiaticas, sdo, portanto, mais do que simples suportes. Elas
interferem em nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos
relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos. Criam uma
nova cultura e um novo modelo de sociedade” (KENSKI, 2004, p. 23).

Com o avancgo da tecnologia e 0 acesso crescente a internet, as salas de
aula tradicionais foram complementadas, e, em alguns casos, substituidas por
plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos
tecnoldégicos que promovem novas formas de ensino e aprendizagem. Ainda
segundo a autora a integragao dessas tecnologias aliada as midias favorecem
muito a educacdo, “as midias ha muito tempo abandonaram suas
caracteristicas de mero suporte tecnologico e criaram suas proéprias légicas,
suas linguagens e maneira particulares de comunicar-se com as capacidades
perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas”
(KENSKI, 2004, p.22).

E importante destacar que os ambientes digitais tém ampliado o acesso
ao conhecimento, antes restrito a livros fisicos e salas de aula, o saber hoje
esta ao alcance de um clique, disponivel em diversas formas, como videos,
podcasts, artigos online e cursos a distancia. Esse acesso democratizado
possibilita que estudantes de diferentes contextos socioeconémicos tenham a
oportunidade de aprender em seu proprio ritmo e conforme suas necessidades.
Para MORAN (2015), a transi¢cao da educacao tradicional para um modelo que
incorpora tecnologias digitais tem sido um processo gradual, mas impactante, o
surgimento de plataformas de aprendizagem online, possibilitou a
disseminacao do conhecimento de forma mais ampla e acessivel, rompendo as
barreiras geograficas e temporais que limitavam o acesso a educacado de
qualidade.

Além disso, os ambientes digitais permitem uma maior interatividade e
colaboracao entre estudantes e professores, ferramentas como foéruns, chats
e plataformas de videoconferéncia tém se tornado essenciais para a
comunicacao e o desenvolvimento de atividades em grupo, permitindo que o
aprendizado seja mais dinamico e participativo. Essa interatividade também

facilita a personalizagdo do ensino, ja que os educadores podem acompanhar o
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progresso individual de cada aluno e adaptar as estratégias pedagogicas de
acordo com suas dificuldades e habilidades.

No entanto, apesar dos beneficios, a transicdo para ambientes digitais
na educagado também apresenta desafios significativos, um ponto a ser
considerado é a necessidade de formacao continua para professores e alunos.
KENSKI (2004, p. 92),

Um novo tempo, um novo espago e outras maneiras de pensar e
fazer educacdo sao exigidos na sociedade da informagdo. O amplo
acesso e o amplo uso das novas tecnologias condicionam a
reorganizagdo dos curriculos, dos modos de gestdo e das
metodologias utilizadas na pratica educacional.

A utilizagdo eficaz dos ambientes digitais exige habilidades técnicas e
pedagogicas que nem sempre sdo dominadas por todos os educadores, 0 que

pode comprometer a qualidade do ensino.

2. 1 Vantagens dos ambientes digitais para Educacgao

Os ambientes digitais tém se consolidado como uma ferramenta
fundamental na educacgao, trazendo consigo uma série de vantagens que
transformam e enriquecem o processo de ensino-aprendizagem. Com a
evolugado da tecnologia, o acesso a plataformas educacionais online se tornou
mais amplo, permitindo que alunos e professores se beneficiem de recursos

inovadores e flexiveis.

Nessa perspectiva ndo resta apenas ao sujeito adquirir
conhecimentos operacionais para poder desfrutar das possibilidades
interativas com as novas tecnologias. O impacto das novas
tecnologias reflete-se de maneira ampliada sobre a prépria natureza
do que é ciéncia, do que é conhecimento. Exige uma reflexdo
profunda sobre as concepgdes do que é o saber e sobre as formas de
ensinar e aprender. (KENSKI, 2004, p.75).

Uma das principais vantagens dos ambientes digitais € a acessibilidade,
plataformas de ensino online permitem que alunos de diferentes partes do
mundo tenham acesso ao mesmo conteudo educacional, independentemente
de suas condigdes socioeconbmicas ou localizagdo geografica, isso

democratiza o acesso a educacgao, oferecendo oportunidades para aqueles

16



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

que, de outra forma, estariam excluidos, além disso, os ambientes digitais
promovem uma aprendizagem personalizada. As plataformas educacionais
podem adaptar os conteudos e a metodologia de ensino as necessidades e

ao ritmo de cada aluno. Nesse sentido, DELORS (2001, p. 54) afirma que:

A educacgdo pode ser um fator de coeséo, se procurar ter em conta a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando tornar-se
um fator de exclusado social, pois o respeito pela diversidade e pela
especificidade dos individuos constitui, de fato, um principio
fundamental.

Essa personalizacdo é fundamental para atender a diversidade de
estilos de aprendizagem, garantindo que cada estudante possa progredir
conforme suas capacidades e interesses, 0 que muitas vezes nao é possivel
em um ambiente de sala de aula tradicional.

A flexibilidade é outro aspecto vantajoso dos ambientes digitais, alunos
podem aprender no seu proprio ritmo, revisitar conteudos quantas vezes for
necessario e adaptar o processo de aprendizagem as suas necessidades
individuais. Segundo PRENSKY (2010), essa flexibilidade promove uma maior
autonomia, estimulando os estudantes a serem mais proativos e responsaveis
pelo seu proprio aprendizado.

As ferramentas digitais também favorecem a interatividade e a
colaboragéo entre alunos e professores, ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) e outras plataformas digitais permitem a criacdo de espacgos de
discussao, foruns e grupos de estudo que transcendem as limitagdes de tempo
e espaco. Essa colaboragcao virtual pode enriquecer o processo de
aprendizagem, proporcionando uma troca constante de ideias e perspectivas,
pois segundo Dias e CAVALCANTE (2016, p. 163):

O ambiente digital surge como uma nova perspectiva no contexto
escolar, abrindo espago para uma maior interagdo humana mediada
pelos géneros eletrbnicos, através da interdisciplinaridade. A
linguagem universal e compartilhada no mundo inteiro, transforma o
aprendizado do aluno, inserindo-o como sujeito social no contexto
educacional e na tecnologia simultaneamente.
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Essa interagao constante ndo s6 mantém os estudantes mais engajados,
mas também facilita a compreensado de conceitos complexos, por meio de
praticas e aplicagdes em tempo real.

Em suma, os ambientes digitais oferecem uma série de vantagens que
tornam a educagdo mais acessivel, personalizada, interativa, flexivel e
colaborativa. Esses beneficios ndo s6 aprimoram o processo de ensino-
aprendizagem, mas também preparam os estudantes para os desafios do
mundo moderno, onde a capacidade de aprender de forma autbnoma e

adaptativa é cada vez mais crucial.

2.2 Riscos associados aos ambientes digitais na educagao

Um dos principais riscos dos ambientes digitais € a seguranga da
informacgdo, com o aumento do uso de plataformas digitais, tanto professores
quanto alunos ficam expostos a ameacas cibernéticas, como o roubo de dados
pessoais e a invasao de privacidade. Segundo o relatério da UNESCO (2021), a
protecdo de dados € uma preocupacado crescente, especialmente em
plataformas que armazenam informacdes sensiveis de estudantes.

Outro risco significativo € o cyberbullying a presenga constante das
redes sociais e outras formas de comunicacao online facilitam o assédio virtual,
0 que pode ter impactos devastadores no bem-estar emocional dos alunos.
Conforme CAMPBELL, (2005) estudos mostram que as vitimas de
cyberbullying muitas vezes enfrentam desafios como depressao, ansiedade e
isolamento social.

A distragcado também é um problema comum em ambientes digitais. Com
a facilidade de acesso a diversas midias e aplicativos, os estudantes podem se
desviar das tarefas educacionais, o que prejudica a concentracdo e o
desempenho académico. De acordo com um estudo realizado por FLANIGAN E
BABCHUK (2015), muitos estudantes relatam dificuldades em manter o foco
em aulas online devido a multiplicidade de distragdes disponiveis na internet.

Os educadores também enfrentam desafios significativos ao integrar
ambientes digitais no processo de ensino, um deles é a necessidade de

formacdo continuada a tecnologia estda em constante evolugcédo, e os
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professores precisam estar atualizados sobre as novas ferramentas e
metodologias digitais. A falta de capacitagcdo segundo SELWYN, (2016) pode
levar a uma utilizacdo inadequada das tecnologias, resultando em uma
experiéncia de aprendizagem ineficaz para os alunos.

Outro desafio é a desigualdade de acesso, embora a internet esteja se
tornando cada vez mais acessivel, ainda existem disparidades significativas no
acesso a dispositivos e conexdes de qualidade, especialmente em areas rurais
ou em comunidades de baixa renda. Essa desigualdade, para HARGITTAI
(2008) pode exacerbar as diferengas educacionais, criando uma "lacuna digital"
que impede o pleno aproveitamento das oportunidades oferecidas pelos
ambientes digitais.

Além disso, ha o desafio de avaliar a aprendizagem em ambientes
digitais a avaliagao online pode ser mais complexa, exigindo a adaptacao de
métodos tradicionais e o desenvolvimento de novas formas de medir o
desempenho dos alunos. WATSON & SOTTILE, (2010) colocam que a garantia
de autenticidade e honestidade nas avaliagdes também é uma preocupacao,
dada a facilidade com que os estudantes podem acessar recursos externos

durante os exames online.

3 Consideragodes Finais

Este trabalho teve como objetivo principal discutir as principais
vantagens e riscos associados ao uso de ambientes digitais na educacgéao,
fornecendo uma visdo critica que possa orientar educadores, gestores e
formuladores de politicas na implementacéao dessas tecnologias de forma eficaz
e etica.

O uso de ambientes digitais na educagado apresenta um potencial
significativo para transformar o ensino e a aprendizagem, oferecendo
vantagens como acessibilidade, flexibilidade e interatividade. No entanto, é
fundamental que os riscos associados a esses ambientes sejam

cuidadosamente gerenciados para garantir que todos os alunos possam se
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beneficiar plenamente das oportunidades que a educacéao digital oferece. As
instituicbes educacionais, juntamente com os formuladores de politicas, devem
trabalhar em conjunto para desenvolver estratégias que mitiguem os riscos e
promovam uma inclusdo digital equitativa e segura.

Os ambientes digitais apresentam tanto oportunidades quanto riscos
para a educagao. Para mitigar os riscos e superar os desafios, é essencial que
as instituicbes de ensino adotem politicas claras de seguranca digital,
promovam a capacitacdo continuada dos professores e busquem solugdes para
reduzir as desigualdades de acesso. SO assim sera possivel garantir que a
tecnologia contribua para a melhoria da educagdo, sem comprometer a

segurancga e a equidade no processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO:

As metodologias ativas tém ganhado destaque no cenario educacional contemporaneo,
propondo uma abordagem centrada no estudante e na construgcdo significativa do
conhecimento. Este artigo, derivado de uma dissertacdo de mestrado fundamentada na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), desenvolvida junto a estudantes do CEMEP no
ambito do projeto "Nossa Ecofarma”, analisa quinze estudos académicos publicados entre
2020 e 2025, localizados nas plataformas SciELO, ANPEd e BDTD. Através da revisao,
buscou-se identificar as estratégias utilizadas, os referenciais tedricos recorrentes e os
impactos observados na pratica pedagdgica. Os estudos revelam forte presenca de autores
como Bender, Freire, Vygotsky, Piaget, Ausubel, Moran e Dewey, bem como experiéncias de
aplicacdo das metodologias ativas na educagéo basica, técnica e superior, com destaque para
a ABP, a sala de aula invertida, o PBL% e a aprendizagem cooperativa. Conclui-se que as
metodologias ativas contribuem significativamente para a superacédo da pedagogia bancaria e
para a formagéao de sujeitos criticos, reflexivos e autbnomos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Ensino-aprendizagem. Protagonismo

estudantil.

ABSTRACT:

Active methodologies have gained prominence in the contemporary educational landscape,
proposing a student-centered approach and the meaningful construction of knowledge. This
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Ciéncias Sociais — FICS.
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5 Cabe destacar que ABP e PBL, embora comumente associadas, possuem estruturas distintas. A ABP se
ancora na elaboragdo de projetos com entregas concretas e contextos interdisciplinares, enquanto o PBL
esta centrado na resolugdo de problemas complexos, que demandam diagnostico, argumentagdo e decisdo

critica.
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article, derived from a master's dissertation grounded in Project-Based Learning (PBL),
developed with students from CEMEP within the scope of the “Nossa Ecofarma” project,
analyzes fifteen academic studies published between 2020 and 2025, sourced from the
SciELO, ANPEd, and BDTD platforms. Through this review, the study sought to identify the
strategies employed, the recurring theoretical frameworks, and the impacts observed in
pedagogical practice. The studies reveal a strong presence of authors such as Bender, Freire,
Vygotsky, Piaget, Ausubel, Moran, and Dewey, as well as practical applications of active
methodologies in basic, technical, and higher education, with emphasis on PBL, flipped
classroom, problem-based learning, and cooperative learning. It is concluded that active
methodologies significantly contribute to overcoming banking education and to the formation of
critical, reflective, and autonomous learners.

Keywords: Active methodologies; Teaching-learning; Student protagonism.

1. INTRODUGAO

As metodologias ativas tém se consolidado como um dos principais
eixos de inovagdo pedagogica no cenario educacional contemporéaneo,
propondo uma ruptura com os modelos tradicionais de ensino baseados na
transmissao unilateral de conteudo. Em oposicdo a chamada “pedagogia
bancaria”, criticada por Paulo Freire (1993), essas metodologias deslocam o
foco da figura do professor como detentor exclusivo do saber para o estudante
como protagonista do processo de aprendizagem. Trata-se, portanto, de um
movimento epistemoldgico e politico que reconhece o educando como sujeito
histérico, portador de saberes e capaz de construir conhecimento em didlogo
com a realidade em que esta inserido.

No contexto das profundas transformagdes sociais, tecnolégicas e
ambientais que marcam o século XXI, a escola enfrenta o desafio de formar
sujeitos criticos, autbnomos e comprometidos com a transformagédo de seu
meio. As metodologias ativas apresentam-se, nesse sentido, como caminhos
possiveis para promover uma aprendizagem mais significativa, engajada e
contextualizada. Apoiam-se em fundamentos teoricos sélidos, como os de Jean
Piaget, que valoriza o desenvolvimento do pensamento auténomo; David
Ausubel, com sua teoria da aprendizagem significativa; e Lev Vygotsky, cuja

concepgao de mediagao e de Zona de Desenvolvimento Proximal destaca a
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importancia do conhecimento prévio e das interagbes sociais no processo de
aprendizagem.

Além disso, ao integrar o saber tradicional ao conhecimento cientifico, as
metodologias ativas também contribuem para o fortalecimento da identidade
cultural dos estudantes, sobretudo em contextos como o amazbnico, onde ha
uma riqueza de saberes populares historicamente marginalizados pelo modelo
educacional eurocéntrico e hegemoénico. Nessa perspectiva, metodologias
como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em projetos, a
investigacao cientifica e a resolugao colaborativa de problemas podem atuar
como estratégias concretas de resisténcia e emancipacao.

Este artigo, portanto, tem como objetivo analisar o que autores de
diferentes bases cientificas no Brasil tém produzido recentemente sobre
metodologias ativas, especialmente no que se refere a superacédo de praticas
escolares mecanizadas, a valorizagdo do conhecimento real dos estudantes e
a construgdo de um ensino critico e significativo. A partir de uma reviséo
integrativa, selecionamos 15 pesquisas publicadas entre os anos de 2020 e
2025 nas plataformas SciELO, ANPEd e BDTD, buscando compreender como
esses trabalhos dialogam — direta ou indiretamente — com os pressupostos
de Piaget, Ausubel, Vygotsky e Freire.

A presente analise parte da hipétese de que, embora as metodologias
ativas tenham sido amplamente difundidas nos discursos educacionais, sua
aplicagao pratica ainda encontra desafios importantes, como a falta de
formacao docente adequada, a permanéncia de curriculos engessados e o
distanciamento entre teoria e pratica. Por isso, conhecer e discutir as
producdes académicas mais recentes sobre o tema € uma tarefa urgente para
a construcao de uma escola mais justa, dialdgica e transformadora.

Diante desse contexto, o presente artigo apresenta uma revisao
integrativa de quinze estudos publicados entre 2020 e 2025, selecionados nas
plataformas SciELO, ANPEd e BDTD, os quais abordam diferentes formas de
implementagdo das metodologias ativas no ambiente educacional brasileiro. A
selecao se justifica pela intencao de identificar experiéncias que dialogam com

os fundamentos da dissertagdo que originou este trabalho, centrada na
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Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e aplicada no projeto “Nossa
Ecofarma”, desenvolvido com estudantes da rede publica paraense. A analise
dos estudos permitiu ndo apenas mapear as principais estratégias utilizadas,
como também reconhecer os referenciais tedricos mais recorrentes, entre os
quais se destacam Freire, Vygotsky, Piaget, Ausubel, Dewey, Bender e Moran.
Essa aproximagao visa fortalecer a discussdo sobre os impactos das
metodologias ativas na formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e
participativos, superando praticas tradicionais ainda presentes na escola

contemporanea.

2. METODOLOGIA

Este artigo é fruto de uma revisao integrativa da literatura, uma
abordagem metodoldgica que permite reunir, analisar e sintetizar estudos
empiricos e tedricos sobre um determinado tema, de forma sistematica e
organizada. Segundo Mendes et al. (2008), a revisdo integrativa € adequada
para mapear o estado da arte de uma area do conhecimento, identificar
lacunas e tendéncias, e subsidiar futuras pesquisas. E, portanto, um recurso
valioso para estudos que buscam compreender o panorama de producao
cientifica sobre um objeto, como é o caso das metodologias ativas na
educacgao brasileira.

A escolha por essa abordagem justifica-se pela diversidade de
interpretacdes e praticas relacionadas as metodologias ativas, bem como pela
necessidade de compreender como o0s conceitos de protagonismo discente,
aprendizagem significativa, mediacdo pedagdgica e dialogo com o saber
tradicional tém sido incorporados (ou nao) nas produgbes académicas
recentes. Busca-se, com isso, verificar em que medida os principios de Piaget,
Ausubel, Vygotsky e Paulo Freire tém orientado propostas de ensino centradas
na construcéo do conhecimento e na superagcao da pedagogia bancaria.

Foram utilizados como base de dados trés repositorios de ampla

relevancia na area da Educacao:
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SciELO (Scientific Electronic Library Online): base digital que reune
periodicos cientificos revisados por pares da América Latina e Caribe;

ANPEd (Associagdo Nacional de Pd6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao): principal férum de publicagdo académica da area educacional no
Brasil,

BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes): repositério
mantido pelo IBICT que reune produgdes de pos-graduacao stricto sensu das
principais universidades do pais.

Os critérios de inclusdo adotados para a sele¢ao dos estudos foram:

1. Trabalhos publicados entre os anos de 2020 e 2025;

2. Pesquisas que abordem diretamente o tema metodologias ativas no
contexto educacional brasileiro;

3. Disponibilidade do texto completo nos repositorios indicados;

4. Clareza metodologica e relagdo com os fundamentos de pelo menos
um dos seguintes autores: Piaget, Ausubel, VVygotsky ou Freire.

Foram excluidos artigos com abordagens excessivamente técnicas sem
vinculo pedagodgico, duplicagbes em mais de uma base e textos que, embora
mencionem metodologias ativas, nao as aprofundem teoricamente ou
metodologicamente.

A etapa de andlise consistiu em uma leitura exploratéria e,
posteriormente, analitica dos estudos selecionados, com categorizagdo de
elementos como: tipo de metodologia ativa proposta, base tedrica adotada,
contexto de aplicagcdo e resultados observados. Esses dados foram
sistematizados em uma quadro-resumo, apresentada na proxima secéo,

permitindo uma visdo comparativa entre os trabalhos analisados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
A analise dos 15 estudos selecionados revelou uma diversidade de

contextos e abordagens na aplicagdo das metodologias ativas na educacao

brasileira entre os anos de 2020 e 2025. Para fins de organizagéo e clareza
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expositiva, os trabalhos foram sistematizados em trés quadros distintos, de

acordo com suas plataformas de origem: SciELO, ANPEd e BDTD. Essa

divisdo permite ndo apenas evidenciar a procedéncia das producdes

académicas

analisadas,

mas

metodologicas e tedricas de cada conjunto.

também destacar as

especificidades

Segue o quadro 1, contendo estudos selecionados na plataforma
SciELO:

Quadro 1 — SciELO: Estudos selecionados sobre Metodologias Ativas

N° Autor(es Titulo do Estudo Metodologi Aporte
) e Ano a Ativa Abordada Tedrico

1 Neves, Aprendizagem Baseada em Aprendizag Bender;
M. C.; Sasaki, | Projetos na area de Ciéncias do | em Baseada em | Vygotsky
D. G. G. (2025) | ensino fundamental: uma revisdo | Problemas (ABP)

sistematica

2 Crestani Aprendizagem baseada em Aprendizag Bender;

, C. E.; | projetos na educacao profissional e | em Baseada em | Loyens; Seery;
Machado, M. B. | tecnolégica como proposta ao | Projetos (ABP) Muniz Jr.; Akili
(2023) ensino remoto forgado

3 Oliveira, Aprendizagem baseada em Aprendizag Bender;
S. L.; Siqueira, | projetos no Ensino Médio: estudo | em Baseada em | Larmer; Krajcik &
A. F.; Romao, E. | comparativo entre métodos de | Projetos (ABP) Blumenfeld;

C. (2020) ensino Gardner;
D'Ambrosio

4 Studart, A gamificagcdo como design Kapp;

N. (2022) instrucional Gamificacéo Malone; Keller;
Csikszentmihalyi;
Ryan & Deci.

5 Salas- Impacto da sala de aula Sala de Guy &
Rueda, R. A. | invertida no processo de ensino- | Aula Invertida Marquis; Tanner &
(2021) aprendizagem nos mapas de Scott; Schwartz;

Karnaugh Zainuddin

Fonte: Elaboragéo do autor. (Sombra, Clebis, 2025)

Os artigos selecionados da plataforma SciELO refletem uma diversidade

metodoldgica e tedrica significativa. Observa-se a predominancia da ABP, além
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de propostas relevantes envolvendo gamificacdo e sala de aula invertida. Os
autores Bender, Vygotsky, Kapp, Zainuddin, entre outros, sdo amplamente
utilizados como fundamento tedrico, demonstrando o esforco dos
pesquisadores em alinhar suas propostas com correntes que valorizam o
protagonismo discente, a mediagao pedagdgica e a aprendizagem significativa.

A escolha por priorizar estudos que abordam a Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) esta diretamente relacionada ao escopo da dissertacéo que
originou o presente artigo. Trata-se de uma investigacéo inspirada no projeto
"Nossa Ecofarma", desenvolvido com estudantes do CEMEP (Centro de Midia
da Educacao Paraense), que aplicaram metodologias ativas no campo da
Educacdo Ambiental. O produto da experiéncia foi o e-book Nossa Ecofarma,
apresentado na Feira Pan-Amazdnica do Livro, em Belém, no ano de 2024, e
utilizado como material educativo no ano letivo de 2025. Assim, os estudos
analisados nesta revisdo contribuem para aprofundar a reflexdo sobre praticas
pedagogicas similares e reafirmam a pertinéncia da metodologia adotada.

Segue o quadro 2, contendo estudos selecionados na plataforma
ANPEd:

Quadro 2 — ANPEd: Estudos selecionados sobre Metodologias Ativas

N° Autor(es Titulo do Estudo Metodologi Aporte
) € Ano a Ativa Abordada Tedrico
1 Figueré Formacado docente: uso de Metodologi Moran;
do, E. G. (2020) | metodologias ativas no ensino | as Ativas (énfase | Freire; Berbel;
médio em Reeve; Schén
problematizagdo e
protagonismo)
2 Oliveira, Protagonismo discente: Protagonis Freire;
S. S. A. (2020) uma  pratica  desafiadora e | mo Discente; Sala | Libaneo; Moran;
inovadora na educagao basica de | de Aula Invertida Becker;
um colégio no Recdncavo Baiano Perrenoud
3 Heinig, Movimentos de leitura e Aprendizag Kleiman;
O. L. O. M, | escrita no trabalho com projetos de | em Baseada em | Oliveira et al;
Schlichting, T. S. | letramento: o caso do MIEGI Problemas (ABP) Gee; Street; Lima
(2021) et al.
4 Silva, M. Iniciagdo  cientifica na Aprendizag Dewey;
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A. P. F,; Oliveira, | educacdo basica: da pedagogia de | em Baseada em | Kilpatrick; Freire;

Freire

G. F. (2022) projetos didaticos a pedagogia de | Problemas (ABP) Hernandez;
projetos cientificos Bacich & Moran;
Boaventura
5 Campos Abordagem STEAM e Aprendizag Bacich &
, G. D. M, | Educagdo Matematica Realistica: | em Baseada em | Holanda; Khine &
Maciel, C. | uma articulagdo propositiva para o | Problemas (ABP) Areepattamannil;
(2022) ensino Trevisan &

Buriasco; Bigode;

Fonte: Elaboragao do autor. (Sombra, Clebis, 2025)

Os estudos selecionados da plataforma ANPEd demonstram forte
articulagdo entre pratica docente, inovagao pedagogica e critica a educagao
tradicional. Observa-se um compromisso com metodologias ativas que tanto
visam ao engajamento do estudante, quanto propdem rupturas com estruturas
hierarquicas e transmissivas do conhecimento. Nessa direcdo, destacam-se
abordagens como a Aprendizagem Baseada em Projetos, os projetos de
letramento, a pedagogia de projetos cientificos e a articulagado entre STEAM e
Educacdo Matematica Realistica, todas fundamentadas em referenciais sélidos
como Paulo Freire, John Dewey, Angela Kleiman, Bacich e Moran.

O protagonismo discente aparece como eixo central em praticamente
todos os trabalhos, sendo compreendido ndo apenas como técnica de ensino,
mas como principio politico-pedagadgico.

Os autores analisados enfatizam a importancia da mediagao docente, da
contextualizacdo do saber e da formagao de sujeitos criticos, autbnomos e
criadores. Os aportes teoricos escolhidos evidenciam um olhar que vai além da
aplicabilidade, sustentando praticas que valorizam o didlogo, a problematizacéo
e a construcao coletiva do conhecimento. Tais estudos reforcam, portanto, a
relevancia das metodologias ativas como estratégias capazes de contribuir
para uma escola mais democratica, reflexiva e transformadora.

Segue o quadro 3, contendo estudos selecionados na plataforma BDTD:

Quadro 3 — BDTD: Estudos selecionados sobre Metodologias Ativas
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N° Autor(e Titulo do Estudo Metodologia Aporte
s) e Ano Ativa Abordada Tedrico
1 Santos, Metodologias ativas na Metodologia Piaget;
E. S. (2021) formacdo de estudantes de |s Ativas: Estacbes | Freire; Moran;
Pedagogia para a constru¢ao do | de Aprendizagem; | Becker; Smole
conhecimento Matematico no | Tutoria; Pesquisa-
Ensino Fundamental Anos | Agao
Iniciais
2 Fernan Aprendizagem baseada ABEMA Freire;
des, G. P.|em estratégias metodoldgicas | (Aprendizagem Piaget;
(2022) ativas Baseada em | Vygotsky;
Estratégias Rogers;
Metodoldgicas Ausubel;
Ativas); Pesquisa- | Moran
Acéo
3 Macha Aprendizagem Baseada Aprendizag Piaget;
do, J. M. M. | em Problemas (ABP) para o|em Baseada em | Freire; Dewey;
(2024) ensino de Ciéncias no Ensino | Problemas (ABP) Moran; Berbel,
Médio Ausubel
4 Silva, Proposta de uma Aprendizag Freire;
P. A. C. (2020) | sequéncia didatica com | em Baseada em | Dewey;
estratégias para a promocgao da | Problemas (ABP) Bruner;
saude no Ensino Médio Zabala;
Moreira;
Siméo
5 Francel Anadlise das percepgdes Aprendizag Dewey;
ino, M. J. M. | discentes e docentes sobre a | em Baseada em | Freire; Bruner;
(2022) contribuicdo da metodologia | Problemas (ABP) Zabala; Bardin
PBL na formagao de
engenheiros civis

Fonte: Elaboragao do autor. (Sombra, Clebis, 2025)

Os trabalhos selecionados da plataforma BDTD demonstram um nivel

elevado de profundidade tedrica e aplicacdo pratica das metodologias ativas,

em especial no contexto da pos-graduagao stricto sensu. A maioria das
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pesquisas analisadas sao dissertagcbes e teses que aplicam metodologias
como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPj), estacdes de aprendizagem, aprendizagem
cooperativa e estratégias integradas com sequéncias didaticas, todas
ancoradas em fundamentos tedricos consistentes.

Destaca-se, nesses estudos, a valorizagdo do protagonismo discente e
da mediagdo docente como fatores-chave para a construgdo significativa do
conhecimento. Referenciais como Piaget, Freire, Vygotsky, Ausubel, Dewey e
Moran foram recorrentemente utilizados, com énfase em aspectos como a
problematizacdo da realidade, a contextualizagdo dos saberes e a superagao
da pedagogia bancaria.

Ao propor metodologias integradas com tecnologias, sequéncias
didaticas e projetos aplicados, os trabalhos da BDTD evidenciam que as
metodologias ativas ndo apenas sao viaveis, mas desejaveis para a promogao
de uma educacdo emancipatéria, critica e conectada a realidade social dos
estudantes. Além disso, fortalecem a visdo de que tais praticas, quando
aplicadas com intencionalidade e fundamentacao, sao potentes instrumentos
de transformacao curricular e formacéao cidada.

A seguir, serdo apresentados os principais aspectos identificados quanto

a aplicagéo das metodologias ativas nos estudos analisados.

3.1. Aplicacdo das Metodologias Ativas

Os estudos demonstraram que as metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a sala de aula invertida e a
gamificacdo, tém sido implementadas com o objetivo de promover maior
engajamento dos estudantes e desenvolver habilidades como pensamento
critico, autonomia e colaboracdo. Por exemplo, um estudo identificou que a
utilizacdo da ABP no ensino técnico contribuiu significativamente para a
resolucdo de problemas reais e o desenvolvimento de competéncias
profissionais.

Os estudos analisados revelam diferentes modos de aplicagdo das

metodologias ativas no contexto educacional brasileiro. Em sua dissertacao,
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Santos (2021), por exemplo, apresenta uma proposta de formacdo de
pedagogos utilizando estagbes de aprendizagem e tutoria em duplas, com base
em Piaget e Freire, no ensino da Matematica para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ja Oliveira (2020), em trabalho apresentado na ANPEd, descreve uma
experiéncia com alunos do 4° ano do ensino fundamental baseada na sala de
aula invertida, desenvolvendo o protagonismo discente por meio de oficinas
tematicas, autoavaliagao e atividades ludicas. Essas praticas demonstram que,
mesmo em etapas iniciais da escolarizagao, é possivel criar ambientes de
aprendizagem significativos, participativos e baseados na autonomia dos

estudantes.

3.2. Fundamentagao Tedrica

A fundamentacédo tedrica dos estudos analisados frequentemente se
apoia nos principios de Piaget, Ausubel, Vygotsky e Freire. Piaget é
referenciado em relagdo ao desenvolvimento cognitivo e a importancia do
aprendizado ativo. Ausubel € citado por sua teoria da aprendizagem
significativa, enfatizando a conexdo entre novos conhecimentos e os saberes
prévios dos estudantes. Vygotsky € mencionado quanto a mediagao e a Zona
de Desenvolvimento Proximal, destacando a interacdo social no processo de
aprendizagem. Freire € lembrado por sua critica a pedagogia bancaria e pela
defesa de uma educacao dialdégica e emancipadora.

Essa fundamentagao tedrica nao se limita a citagdo conceitual, mas é
efetivamente aplicada na construgdo das experiéncias pedagdgicas relatadas
nos trabalhos. Na tese de Fernandes (2022), por exemplo, Piaget, Freire e
Vygotsky sao articulados para fundamentar uma proposta formativa centrada
na pesquisa-agao e nas estratégias metodoldgicas ativas, buscando promover
a autonomia intelectual dos estudantes.

No trabalho de Silva (2020), Freire € mobilizado para criticar a
abordagem tradicional, enquanto Bruner, Zabala e Ausubel subsidiam a
organizacdo de uma sequéncia didatica que valoriza a descoberta, a

experiéncia prévia e a significacdo do conteudo. Esses exemplos demonstram
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que os referenciais teoricos classicos ndo apenas embasam, mas orientam
diretamente a elaboragdo de praticas inovadoras e criticas no campo da

educacao.

3.3. Desafios na Implementacao

Apesar dos beneficios apontados, os estudos também destacam
desafios na implementacdo das metodologias ativas. Entre eles, a resisténcia
de alguns docentes em abandonar praticas tradicionais, a necessidade de
formagao continuada para o uso eficaz dessas metodologias e limitagdes
estruturais nas instituicbes de ensino. Além disso, a adaptagao dos estudantes
a um papel mais ativo no processo de aprendizagem requer tempo e apoio
adequado.

Esses desafios sdo evidenciados em diversos estudos analisados. Na
dissertacdo de Santos (2021), observou-se que, embora as estacbes de
aprendizagem tenham favorecido a construgdo do conhecimento matematico,
muitos futuros docentes ainda demonstraram insegurangca ao se afastar do
modelo expositivo tradicional.

De modo semelhante, Francelino (2022) identificou, em sua tese sobre o
PBL na Engenharia Civil, que parte dos docentes resistia a mudanga por
desconhecimento da metodologia e por receio de perder o “controle da sala”.
Além disso, Machado (2024) relata que a falta de infraestrutura tecnolégica
adequada e a sobrecarga de conteudos dificultaram a continuidade das
atividades investigativas propostas. Esses exemplos confirmam que a adocao
das metodologias ativas requer ndo apenas mudanga de postura, mas também

investimento institucional e apoio formativo continuo.

3.4. Impactos Observados

Os impactos positivos da adogdo das metodologias ativas incluem o
aumento da motivacado dos estudantes, melhoria no desempenho académico e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Estudos relataram que os
estudantes se tornam mais participativos, criticos e capazes de aplicar o

conhecimento em situagdes praticas. Além disso, a aprendizagem se torna
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mais significativa, pois os conteudos sao contextualizados e relacionados a
realidade dos alunos.

Tais impactos foram amplamente descritos nos trabalhos revisados. No
estudo de Oliveira (2020), os estudantes do ensino fundamental demonstraram
maior autonomia e interesse ao participar de atividades invertidas e oficinas
praticas, relatando que "aprender ficou mais divertido e facil de entender".

Da mesma forma, a tese de Francelino (2022) mostrou que os
graduandos em Engenharia Civil, apds participarem de uma experiéncia com o
PBL, desenvolveram maior capacidade de resolugdo de problemas, trabalho
em equipe e raciocinio critico.

Ja na dissertagdo de Silva (2020), os alunos do Ensino Médio, ao
vivenciarem uma sequéncia didatica voltada a promocéo da saude, mostraram
avancgos tanto no conteudo quanto na postura cidada diante do tema da
vacinagao. Esses resultados reforcam que, quando bem planejadas e
mediadas, as metodologias ativas promovem nao apenas a aprendizagem de
conteudos, mas a formacéo integral do estudante.

A analise dos estudos evidencia que as metodologias ativas
representam uma alternativa eficaz as praticas pedagdgicas tradicionais,
alinhando-se as demandas contemporaneas da educac¢do. No entanto, sua
implementagao requer mudancgas estruturais, formacdo docente adequada e
uma cultura institucional que valorize a participagao ativa dos estudantes. A
integracdo dos principios de Piaget, Ausubel, Vygotsky e Freire nas praticas
pedagdgicas pode contribuir para uma educacdo mais critica, significativa e
transformadora.

Uma experiéncia concreta que confirma esses impactos foi vivenciada
no projeto “Nossa Ecofarma”, desenvolvido com estudantes do Centro de Midia
da Educac&o Paraense, CEMEP, do Municipio de Obidos, no Para, no ano de
2024. A partir da abordagem da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), os
alunos foram incentivados a investigar, mapear e sistematizar saberes
tradicionais e cientificos relacionados ao uso sustentavel de plantas medicinais

e praticas agroecologicas.
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O produto — o e-book Nossa Ecofarma — ndo apenas consolidou os
aprendizados, mas continua sendo utilizado como recurso didatico por turmas
posteriores. Os estudantes relataram maior envolvimento nas aulas, orgulho
pelo material produzido e uma percepg¢ao mais clara sobre a utilidade social do
conhecimento escolar. Essa vivéncia confirma que metodologias ativas bem
conduzidas tém o poder de transformar a relagao dos jovens com o saber, com

a escola e com o territério em que vivem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente analise evidenciou que as metodologias ativas vém sendo
cada vez mais exploradas na educagao brasileira, principalmente a partir de
2020, em resposta a necessidade de reinvencao das praticas pedagdgicas
frente as transformagbes sociais, tecnolégicas e curriculares. A revisédo
integrativa de quinze estudos revelou uma diversidade de estratégias, tais
como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), o PBL, a sala de aula
invertida, a aprendizagem cooperativa e o uso de sequéncias didaticas, todas
voltadas ao fortalecimento do protagonismo discente.

A presenga recorrente de autores como Freire, Piaget, Vygotsky,
Ausubel, Dewey, Bender e Moran reafirma o compromisso dessas propostas
com a superacdo da pedagogia tradicional, ainda marcante em muitos
contextos educacionais. Os estudos analisados nao apenas oferecem um
panorama da aplicagdo pratica dessas metodologias, como também reforcam
sua relevancia para a formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e engajados.

Ao alinhar essas produgdes com a experiéncia vivenciada no projeto
“Nossa Ecofarma”, no contexto da dissertacao de origem, compreende-se que
tais abordagens sao viaveis, pertinentes e necessarias para uma escola que
deseje dialogar com as demandas do século XXI, promovendo sentido, autoria

e transformacgao no processo de ensinar e aprender.
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RESUMO

Este artigo discute a relagao entre o perfil individual do trabalhador e as exigéncias das fungbes
desempenhadas no ambiente profissional, destacando a importancia da interagao entre fatores
psiquicos, fisicos e cognitivos no processo de adaptagéo laboral. Muitas organizagdes ainda
adotam modelos padronizados de trabalho, desconsiderando as diferengas individuais que
influenciam diretamente o desempenho e a satisfagdo profissional. Quando ha
incompatibilidade entre as caracteristicas pessoais do individuo e as demandas da atividade
exercida, podem surgir dificuldades de concentragdo, redugdo da produtividade, estresse e
sensacao de inadequacdo no ambiente de trabalho. A partir de uma abordagem reflexiva e
fundamentada em contribuicbes da psicologia do trabalho e da ergonomia, o estudo propde a
necessidade de compreender o trabalho ndao apenas sob a perspectiva técnica, mas também
considerando as particularidades humanas que influenciam a forma como cada individuo
interage com suas atividades profissionais. Dessa forma, destaca-se a importancia de praticas
organizacionais mais sensiveis as diferengas individuais, capazes de promover ambientes de
trabalho mais equilibrados, saudaveis e produtivos.
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O desempenho profissional ndo depende apenas de habilidades
técnicas ou formagao académica. A relagdo entre o individuo e a atividade
exercida envolve fatores psiquicos, fisicos e cognitivos que influenciam
diretamente na capacidade de adaptacdo ao ambiente de trabalho. Quando ha
incompatibilidade entre o perfil da pessoa e as exigéncias da fungao, podem
surgir dificuldades de concentragdo, produtividade e satisfacdo profissional,
evidenciando a importancia de compreender o trabalho também a partir das
caracteristicas humanas.

Em muitos ambientes organizacionais, ainda predomina a ideia de que
todos os individuos devem se adaptar de maneira uniforme as exigéncias das
funcbes desempenhadas. Entretanto, as pessoas apresentam diferentes
formas de pensar, agir e interagir com o ambiente ao seu redor. Essas
diferengas influenciam diretamente a forma como cada individuo responde as
demandas do trabalho e como desenvolve suas atividades cotidianas.

Nesse contexto, compreender a relacdo entre os aspectos psiquicos,
fisicos e cognitivos torna-se fundamental para analisar o processo de

adaptacao laboral e seus impactos no desempenho profissional.

A interacao entre fatores psiquicos, fisicos e cognitivos no trabalho

O trabalho humano envolve uma complexa interacdo entre diferentes
dimensdes da experiéncia individual. Entre elas, destacam-se os aspectos
psiquicos, fisicos e cognitivos, que influenciam diretamente a forma como o
individuo executa suas atividades e se adapta as exigéncias do ambiente
profissional.

Os fatores psiquicos estdo relacionados ao estado emocional, a
motivacao e ao nivel de satisfacdo com as tarefas desempenhadas. De acordo
com Dejours (1992), o trabalho pode representar tanto uma fonte de realizagao
quanto de sofrimento, dependendo das condicbes em que € realizado e do
grau de identificagcao do trabalhador com suas atividades.
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Os fatores fisicos, por sua vez, referem-se as exigéncias corporais
envolvidas no exercicio da fungdo. Algumas atividades demandam maior
mobilidade, dinamismo e interacdo com diferentes ambientes, enquanto outras
exigem permanéncia prolongada em posi¢cdes estaticas, como permanecer
sentado por longos periodos, realizando tarefas repetitivas.

Ja os fatores cognitivos estdo relacionados aos processos mentais
envolvidos no trabalho, como atencg&o, raciocinio logico, capacidade de
concentragcéo e processamento de informagdes. Conforme apontam Robbins e
Judge (2014), as diferengas individuais influenciam diretamente a forma como
as pessoas respondem as demandas cognitivas presentes no ambiente

organizacional.

A incompatibilidade entre perfil pessoal e fungao exercida

Quando ha alinhamento entre as caracteristicas do individuo e as
exigéncias da fungao exercida, o desempenho profissional tende a ocorrer de
maneira mais natural e satisfatoria. Entretanto, quando existe um
desalinhamento entre o perfil do trabalhador e as demandas da atividade,
podem surgir diversas dificuldades no exercicio do trabalho.

Pessoas com perfil mais dinamico, por exemplo, podem enfrentar
desafios ao desempenhar fungbes que exigem longos periodos de
permanéncia em atividades sedentarias e altamente repetitivas. Da mesma
forma, individuos com maior facilidade para tarefas analiticas podem
apresentar dificuldades em fungdes que demandam intensa interacédo social ou
constante mobilidade.

Esse tipo de incompatibilidade pode gerar frustragcdo, sensacao de
inadequacao e queda na produtividade. Em muitos casos, tais dificuldades sao
interpretadas como falta de capacidade ou comprometimento, quando na
realidade podem estar relacionadas a um desajuste entre o perfil do
trabalhador e a natureza da fungao exercida.
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Consequéncias da inadequacgao laboral

A inadequacéo entre o perfil do individuo e as exigéncias da fungdo pode
gerar consequéncias significativas tanto para o trabalhador quanto para a
organizacao. Entre os efeitos mais comuns estdo o aumento do estresse, a
reducdo da motivagao e a diminuicdo da satisfacao profissional.

Além disso, a persisténcia desse desajuste pode contribuir para o
surgimento de fadiga mental, desgaste emocional e dificuldades no
desempenho das tarefas. Esses fatores acabam impactando diretamente a
produtividade e a qualidade do trabalho realizado.

Segundo lida (2005), a ergonomia busca justamente adaptar o trabalho
ao ser humano, considerando suas limitagdes fisicas, cognitivas e psicologicas.
Quando o ambiente de trabalho ignora essas caracteristicas, aumenta-se o

risco de sobrecarga e de prejuizos a saude e ao desempenho do trabalhador.

A importancia do reconhecimento das diferengas individuais

Diante desse cenario, torna-se fundamental que as organizagdes
reconhecam e valorizem as diferencas individuais presentes no ambiente de
trabalho. A compreensao de que cada individuo possui caracteristicas préoprias
pode contribuir para uma melhor distribuicdo de fungdes e para a construgao
de ambientes profissionais mais equilibrados.

Praticas de gestdo mais humanizadas, associadas a analise do perfil
comportamental e as condi¢cdes de trabalho, podem favorecer uma adaptacao
mais adequada entre trabalhadores e atividades desempenhadas. Conforme
destaca Herzberg (1968), fatores relacionados ao conteudo do trabalho e a
forma como ele é realizado influenciam diretamente a motivacéo e a satisfacao

profissional.
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Quando existe maior compatibilidade entre o perfil do trabalhador e as
demandas da fungdo, aumentam as possibilidades de desenvolvimento

profissional, satisfagdo pessoal e melhoria na produtividade organizacional.

Consideragoes finais

A adaptacdo laboral ndo depende exclusivamente da qualificagao
técnica do trabalhador, mas também da relagdo entre suas caracteristicas
psiquicas, fisicas e cognitivas e as exigéncias da fungcdo desempenhada.
Compreender essa interacdo é essencial para promover ambientes de trabalho
mais equilibrados, nos quais os individuos possam desenvolver suas
capacidades de forma mais plena.

Reconhecer as diferencas humanas no contexto profissional nao
significa reduzir as exigéncias do trabalho, mas sim promover uma gestdo mais
consciente e eficiente dos talentos disponiveis. Dessa forma, trabalhadores e
organizacbes podem se beneficiar de relagdes laborais mais saudaveis,

produtivas e sustentaveis.
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RESUMO

Nas ultimas décadas, os debates educacionais tém enfatizado a necessidade de se construir
uma aprendizagem matematica significativa e duradoura, capaz de formar cidadaos criticos e
aptos a resolver problemas complexos. Frente a essa realidade, a descontinuidade no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica emerge como um dos principais obstaculos
a consecugao desses objetivos. Tal problema manifesta-se através de rupturas curriculares,
transi¢cdes abruptas entre etapas de ensino e metodologias desconexas, que frequentemente
resultam em lacunas de aprendizagem e no desenvolvimento de atitudes negativas em relagao
a disciplina. Neste ambito, a presente pesquisa ocupa-se da importancia da continuidade no
ensino da Matematica ao longo da Educacgao Basica, investigando como a articulagéo coerente
entre os anos iniciais, finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio é fundamental para a
construgdo solida do conhecimento matematico. Visando cumprir com os objetivos aqui
propostos, foi utilizada a metodologia de revisao bibliografica a partir de trabalhos de autores
como: DANTE (2013), NACARATO (2017), PIRES (2020), D'’AMBROSIO (2021) e outros.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Continuidade Aprendizagem.

Curriculo em Espiral. Formacgao de Professores.

INTRODUGAO

A Matematica consolida-se, de forma inconteste, como um componente
curricular essencial e estruturante da Educacdo Basica. Sua relevancia
transcende a mera transmissdo de férmulas e algoritmos, posicionando-se
como disciplina fundante para o desenvolvimento de competéncias cognitivas
superiores. Entre estas, destacam-se a capacidade de raciocinio légico-
dedutivo, indispensavel para a analise critica de informagdes; o pensamento

abstrato e simbdlico, que permite modelar e compreender fendmenos
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complexos; e a habilidade de resolugédo de problemas, competéncia transversal
exigida tanto no ambito da vida cotidiana quanto nas demandas do mundo
profissional do século XXI|. Neste sentido, uma aprendizagem matematica
sélida e significativa constitui-se ndo apenas em um direito de aprendizagem
do estudante, mas em um imperativo social para a formagao de cidadaos
autbnomos, criticos e capazes de intervir na realidade com fundamentacao.

Contudo, apesar de seu papel central, persiste um abismo entre a
potencialidade formativa da Matematica e a experiéncia de aprendizagem
vivenciada por uma parcela significativa de estudantes. E recorrente e
amplamente documentada, tanto na percepgdo de educadores quanto no
discurso discente, a critica a uma fragmentagédo cronica no seu ensino. Nesta
perspectiva reducionista, os conceitos matematicos sdo frequentemente
apresentados como ilhas de conhecimento isoladas, desprovidas de conexdes
significativas entre si e com outras areas do saber. Tal abordagem gera uma
organizagao curricular compartimentalizada, onde a Aritmética, a Geometria, a
Algebra e a Analise de Dados sdo ensinadas como blocos estanques, sequer
dialogando ao longo de um mesmo ano letivo, quanto mais ao longo da
trajetoria escolar. Esse processo de "ensino em silos" obscurece a natureza
integrada e hierarquica do conhecimento matematico, dificultando a
construcao, pelo aluno, de uma rede conceitual coerente e duradoura.

Diante deste cenario, € imperativo considerar os desafios persistentes
relacionados a baixa proficiéncia matematica dos estudantes brasileiros,
sistematicamente evidenciados por avaliagdes nacionais e internacionais em
larga escala, como o Sistema de Avaliagdo da Educacgédo Basica (SAEB) e o
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA). A literatura
especializada aponta que, entre os multiplos fatores que contribuem para esse
quadro, dois se destacam como eixos criticos para a superacdo da
fragmentacao.

Em primeiro lugar, destaca-se a importancia primordial de se garantir
uma progressao curricular coerente, articulada e verticalizada dos conceitos
matematicos. Isso pressupde uma organizacdo intencional e planejada que

respeite a espiral de complexidade, na qual os saberes sao revisitados e
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ampliados a cada ciclo, promovendo uma efetiva continuidade na
aprendizagem. A auséncia dessa articulagdo — frequentemente acentuada nas
transigdes entre segmentos (como do 5° para o 6° ano, ou do 9° ano para o
Ensino Médio) — desencadeia um processo de "aprendizagem em retalhos".
Neste modelo falho, o conhecimento ndo se consolida de forma robusta,
transformando-se em uma base fragil e cheia de lacunas sobre a qual se tenta,
em vao, edificar novos e mais complexos saberes. O resultado € um efeito
cascata de dificuldades, no qual a defasagem inicial se acumula e se agrava
ano apos ano, culminando em aversdo a disciplina e na sensagao de
incapacidade por parte do estudante.

Em segundo lugar, e inextricavelmente ligado ao primeiro ponto,
ressalta-se o papel crucial e ativo do professor como mediador e arquiteto da
continuidade. Cabe ao docente a tarefa fundamental de diagnosticar os
conhecimentos prévios da turma, estabelecer pontes explicitas entre o que ja
foi aprendido e o novo conteudo e, assim, assegurar a ligagdo organica entre
os diferentes nés da rede do conhecimento matematico. O professor, portanto,
€ o agente principal na tessitura do fio condutor que deve perpassar toda a
jornada de aprendizagem, transformando informagdes isoladas em um saber
integrado e aplicavel.

A descontinuidade, portanto, opondo-se frontalmente a esses dois
principios, revela-se como um dos mais graves entraves pedagdgicos. Ela ndo
representa apenas uma falha na sequéncia dos conteudos, mas um
rompimento no processo de significagdo que o estudante constréi. Este
rompimento prejudica irremediavelmente os avangos futuros, pois a
Matematica é, por exceléncia, uma ciéncia de constru¢do cumulativa. Cada
novo conceito € um bloco que se apoia na solidez dos anteriores. Sem a devida
atencdo a continuidade, a construcdo do pensamento matematico fica
comprometida em sua propria fundacao, limitando o potencial intelectual de
geragodes de estudantes e fragilizando a missao formativa da escola.

Neste sentido, Pires (2020) enfatiza que "a organizagao curricular em
espiral, quando bem compreendida e aplicada, pressupde a retomada

constante de conceitos em niveis crescentes de profundidade e abstracao,
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assegurando a continuidade e a permanéncia da aprendizagem". Contudo,
percebe-se que, na pratica, muitas vezes ocorre uma ruptura nessa espiral,
especialmente nas transi¢cdes entre ciclos (do 5° para o 6° ano, do 9° ano para
o Ensino Médio), onde ha mudanga de professores e, por vezes, de
abordagens pedagodgicas.

Para o cumprimento dos objetivos aqui propostos, foi utilizada a
metodologia de revisdo bibliografica, a partir dos trabalhos de autores como
DANTE (2013), NACARATO (2017), PIRES (2020), D'AMBROSIO (2021) e
outros, que discutem curriculo, formagao docente e praticas pedagdgicas em

Matematica.

DESENVOLVIMENTO

O ensino da Matematica, em sua trajetéria historica, tem sido um reflexo
dindmico das teorias pedagdgicas e epistemoldgicas predominantes em cada
época. Acompanhando as profundas transformagdes ocorridas nas ciéncias da
aprendizagem ao longo do século XX e XXI, a didatica desta disciplina vem
passando por uma significativa e necessaria evolugdo. Progressivamente, ela
distancia-se do paradigma tradicional, fortemente arraigado na cultura escolar,
que se baseava na mera transmissdo vertical de férmulas, regras e
procedimentos operatorios mecanicos. Nesse modelo ultrapassado, o aluno
assumia um papel passivo de receptor e reprodutor, com a aprendizagem
sendo confundida com a memorizagdo e a repeticdo acritica de algoritmos,
desprovida de compreensao conceitual ou de significado contextual.

Essa mudanca de paradigma foi impulsionada por correntes tedricas
como o Construtivismo, que destacou o aluno como sujeito ativo na construgcao
do seu conhecimento, e a Teoria Histérico-Cultural, que enfatizou a mediacao
social e instrumental nesse processo. Na pratica pedagdgica contemporanea,
busca-se privilegiar abordagens que valorizem a investigagdo, a descoberta, a
argumentacao e a resolugao de problemas significativos. O foco desloca-se do

"como fazer" para o "porqué fazer", incentivando a exploragao de diferentes
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estratégias, a discussdo de erros como fonte de aprendizagem e a conexao
dos conceitos matematicos com situagdes reais. Esta evolugao representa um
avango crucial rumo a um ensino mais democratico e eficaz, que vise a
formacdo de pensadores matematicos e ndo apenas de executores de
calculos.

Contudo, a superagdo do modelo mecanicista e transmissivo, por mais
essencial que seja, ndao é suficiente para garantir uma aprendizagem
matematica integral e coerente. Um problema estrutural igualmente complexo e
persistente precisa ser enfrentado e vencido: a histérica e arraigada
compartimentalizagcado dos conteudos matematicos. Por décadas, o curriculo foi
organizado — e continua sendo em muitas realidades escolares — em "caixas"
ou gavetas estanques, rigidamente separadas. A Aritmética, a Geometria, a
Algebra e, mais recentemente, a Estatistica e Probabilidade, sdo apresentadas
como dominios independentes, com temporalidades e espagos proprios no
planejamento, muitas vezes lecionadas como se fossem disciplinas distintas.

Esta fragmentacgéo interna gera uma visdo empobrecida e dissociada da
propria Matematica, que €, em sua esséncia, um corpo de conhecimento
profundamente interligado e unificado. A consequéncia mais direta para a
trajetdria escolar do aluno é uma fraca ou mesmo inexistente articulagao entre
esses grandes eixos tematicos ao longo dos anos. Um estudante pode, por
exemplo, aprender sobre fragdes na Aritmética sem relacionar esse conceito a
divisdo de segmentos ou as razdes trigonométricas na Geometria, ou pode
manipular equacdes na Algebra sem perceber que esta generalizando relagdes
numéricas estudadas anteriormente. A transigdo entre os ciclos (dos Anos
Iniciais para os Finais do Fundamental e deste para o Ensino Médio)
frequentemente acentua essa ruptura, com mudancas de professores e de
abordagens que raramente dialogam entre si, rompendo o fio da progressao
aprendizagem.

Portanto, o grande desafio contemporaneo reside ndo apenas em adotar
metodologias ativas em substituicdo as passivas, mas em promover uma
reorganizagdo curricular e pratica que dissolva essas fronteiras artificiais. E

preciso fomentar uma visdo integradora, na qual um problema geométrico
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possa ser explorado com ferramentas aritméticas e algébricas, onde a analise
de dados exija conhecimentos de proporgao e representagao grafica. Vencer a
compartimentalizagao € tessitura de um curriculo em rede, onde os conceitos
se sustentam e se iluminam mutuamente, permitindo ao aluno construir uma
compreensao rica, interconectada e verdadeiramente poderosa do universo
matematico.

Frente a esse cenario, a nogao de continuidade fortifica-se a partir da
compreensao de que a aprendizagem matematica é um processo cumulativo e

interdependente. Neste sentido, entende-se que:

A construgdo do conhecimento matematico se da de forma
processual e interligada. Um conceito mal aprendido ou uma
habilidade ndo desenvolvida em um determinado ano torna-se uma
barreira intransponivel para a aprendizagem dos conteudos
subsequentes, gerando um efeito cascata de dificuldades. (DANTE,
2013, p. 47)

A promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
representou um marco paradigmatico na organiza¢ao do ensino da Matematica
no Brasil, constituindo-se em um avancgo estrutural significativo em relagéo a
documentos curriculares anteriores. Em sua arquitetura, a BNCC opera uma
importante ruptura com a logica da simples listagem de conteudos desconexos,
propondo uma organizagao do conhecimento matematico a partir de unidades
tematicas integradoras. Essas unidades, Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, e Probabilidade e Estatistica, sdo concebidas como fios
condutores que perpassam de forma continua e progressiva toda a trajetéria da
Educacao Basica, desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio.

Esse desenho curricular inovador tem uma intencionalidade pedagdgica
clara: sugerir e promover uma progressao coerente e em espiral da
aprendizagem. A ideia central € que cada grande tema matematico seja
revisitado e aprofundado ano apds ano, em niveis crescentes de complexidade,
abstracdo e sofisticagdo, assegurando uma continuidade vertical do
conhecimento. Ao fazer isso, a BNCC posiciona-se teoricamente como um
antidoto contra a fragmentacao, pois explicita a necessidade de se construir, ao

longo de doze anos, uma compreensdo articulada e cumulativa de cada um
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desses eixos estruturantes. Neste sentido, o documento estabelece um
referencial nacional unificado que visa garantir a equidade no direito de
aprender, fornecendo um mapa comum para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades matematicas essenciais.

No entanto, a distancia entre a proposigdo tedrica de um curriculo
integrado e a sua efetiva e qualificada implementagao na sala de aula revela-se
um abismo desafiador. A materializagao dos principios da BNCC esbarra, de
forma contundente e multifacetada, na complexa e por vezes adversa realidade
das escolas brasileiras. Em primeiro lugar, ha uma dissonadncia entre a
proposta de um ensino interdisciplinar e articulado e a organizagcéo escolar
ainda muito pautada pela rigidez dos tempos, dos espagos e da divisdo
disciplinar. A carga horaria fragmentada em aulas de cinquenta minutos, a
separacgao fisica das disciplinas e a cultura do trabalho solitario do professor
em sua sala dificultam sobremaneira o planejamento conjunto e a abordagem
integrada das unidades tematicas.

O obstaculo mais critico, porém, reside na formacéo, tanto inicial quanto
continuada, dos professores. Muitos docentes em exercicio foram formados em
um paradigma anterior, no qual a Matematica era aprendida e ensinada de
forma compartimentalizada. A exigéncia de uma visdo panordmica e
longitudinal da disciplina, capaz de enxergar as conexdes entre a algebra do 9°
ano e os fundamentos numéricos do 2° ano, requer um dominio conceitual e
didatico para o qual uma parcela significativa do corpo docente nao foi
adequadamente preparada. A implementagcdo da BNCC demanda, portanto,
nao apenas a aceitagdo de um novo documento, mas uma verdadeira
ressignificagdo da pratica pedagdgica, o que exige um investimento massivo,
sistematico e contextualizado em formagao continuada, com tempo previsto
para estudo, planejamento colaborativo e reflexdo sobre a pratica.

Assim, a BNCC instaura uma promissora direcdo para a superag¢ao da
fragmentagao no ensino da Matematica, ao estabelecer um curriculo em espiral
e integrado. Contudo, seu sucesso nao esta garantido pela mera publicagao do
texto normativo. Ele esta condicionado a superacao dos desafios materiais e

formativos das escolas e a construgdo de estratégias de apoio que traduzam
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suas intencdes em acdes praticas e sustentaveis no chao da sala de aula. Sem
iSsO, 0 risco € que o0 avango conceitual do documento permanega como uma
potencialidade n&o realizada, incapaz de alterar substantivamente a
experiéncia de aprendizagem dos milhdes de estudantes brasileiros.

Nacarato (2017) chama atencédo para o impulso que deve ser dado a
formacgao continuada dos professores, de modo a equipa-los para enxergar a

Matematica como um todo e nao apenas a parte que lecionam. A autora afirma:

O professor dos anos iniciais precisa dominar os fundamentos que
sustentam os conceitos avangados do Ensino Médio, e o professor do
Ensino Médio deve compreender como tais conceitos foram
semeados e desenvolvidos nos anos iniciais. Sem essa visdo
panoramica e compartilhada, a continuidade é um discurso vazio.
(NACARATO, 2017, p. 92)

Assim, & preciso que o professor conhega a trajetoria de aprendizagem
da turma, os conceitos ja trabalhados e as possiveis lacunas. Todos estes
pontos ajudam na escolha das estratégias pedagogicas mais adequadas para
construir pontes entre o que o aluno ja sabe e o que precisa aprender. Sendo
preciso ainda observar e substituir praticas que reforgam a fragmentacgéo.

Para transpor a continuidade curricular de um principio tedrico para uma
realidade pedagodgica tangivel e eficaz, € imperativo identificar estratégias
metodologicas concretas que, por sua propria natureza, promovam a
integragdo e a progress&o do conhecimento. E neste contexto fundamental que
o trabalho de pensadores como D’Ambrésio (2021) ganha proeminéncia, ao
apontar a resolucdo de problemas e a modelagem matematica ndao como
técnicas ocasionais ou complementares, mas como eixos metodoldgicos
estruturantes e centrais para um ensino coerente e significativo.

A centralidade atribuida a essas abordagens nao é aleatéria; ela emerge
de uma compreensao profunda de como se da a aprendizagem matematica
auténtica. Tanto a resolugcédo de problemas quanto a modelagem constituem-se
em atividades intelectuais complexas e integradoras, que funcionam como
antidotos potentes contra a fragmentagdo e a descontinuidade. Isto ocorre
porque, em sua esséncia, ambas as praticas exigem, de forma natural e

inevitavel, a mobilizagc&o articulada de conhecimentos provenientes de diversas
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areas da Matematica. Um problema auténtico ou uma situagcéo real a ser
modelada raramente se apresenta rotulada como "puramente algébrica" ou
"exclusivamente geométrica". Pelo contrario, eles demandam que o aprendiz
navegue livremente por todo o seu repertorio cognitivo, selecionando e
combinando ferramentas da aritmética, geometria, algebra e analise de dados
de maneira sinérgica para construir uma solugdo ou uma representagao.

Esta mobilizagdo integrada opera, ainda, em multiplos niveis de
complexidade e abstracdo. Um problema de otimizagdo, por exemplo, pode
exigir a compreensao de relagbes proporcionais (conceito fundamental), sua
expressao em uma funcao algébrica (nivel de generalizacéo), a analise grafica
dessa fungdo (representagdo geométrica) e, finalmente, a interpretacéo
contextual do resultado. Ao engajar-se nesse processo, o estudante reativa e
reconstroi conhecimentos anteriores, reinserindo-os em um novo € mais
sofisticado quadro de referéncia. Desta forma, a resolucdo de problemas e a
modelagem atuam como potentes agentes de costura curricular, tecendo
conexdes explicitas entre conceitos que, em um ensino tradicional,
permaneceriam isolados em capitulos ou anos escolares distintos.

Portanto, ao posicionar essas abordagens como centrais, D’Ambrésio
(2021) oferece um caminho pratico para operacionalizar a continuidade. A sala
de aula que adota a resolucdo de problemas como ponto de partida e a
modelagem como horizonte transforma-se em um ambiente onde a Matematica
€ vivenciada como uma ciéncia unificada e em construgcdo. Nesse espaco, a
progressao do aprendizado deixa de ser uma simples sequéncia linear de
tépicos no livro didatico e passa a ser a trajetoria de crescimento da
capacidade do aluno de enfrentar desafios cada vez mais ricos e
multifacetados. A continuidade, assim, deixa de ser uma promessa curricular e
se torna uma experiéncia concreta de aprendizagem, na qual cada novo
conhecimento € adquirido ndo como um fim em si mesmo, mas como uma
ferramenta valiosa para compreender e transformar o mundo, que &, em ultima
analise, a verdadeira finalidade da educacao matematica.

D’Ambrésio (2021), ainda afirma que:
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Quando o estudante se engaja em resolver um problema real ou em
modelar uma situagéo, ele ndo pergunta se deve usar aritmética ou
algebra, geometria ou estatistica. Ele busca, em seu repertério, as
ferramentas necessarias. Cabe a escola e ao professor garantir que
esse repertoério tenha sido construido de forma continua e acessivel.
(D'AMBROSIO, 2021, p. 118)

Deste modo, € possivel criar, na sala de aula, um ambiente onde a
Matematica se apresente como uma ciéncia viva e conectada. A exploragao de
um mesmo tema (como proporcionalidade) desde sua manifestacdo concreta
nos anos iniciais até sua modelagem algébrica no Ensino Médio é um bom
exemplo de continuidade aplicada.

Um ponto a se destacar com relagdo a garantia da continuidade esta na
articulagao institucional e no trabalho colaborativo entre os professores. Assim,

enfatiza-se que:

A continuidade ndo é uma responsabilidade individual de cada
professor, mas um projeto coletivo da escola. E necessaria a criagéo
de espagos e tempos para o planejamento conjunto, a discusséo de
percursos avaliativos e a anadlise compartilhada das produgdes dos
alunos ao longo dos anos. (PIRES, 2020, p. 155)

Destaca-se, portanto, que a gestdo escolar deve fomentar uma cultura
de colaboragao, onde os registros dos alunos, os planejamentos de aula e as
avaliagdes dialoguem entre si, tecendo uma rede de suporte a aprendizagem

continua.

CONCLUSAO

O presente estudo evidenciou primeiramente que a continuidade no
ensino da Matematica € um principio pedagdgico essencial para a efetiva
constru¢cao do conhecimento pelo estudante. Mais do que uma sequéncia linear
de tépicos, a continuidade refere-se a coeréncia, a progressdo e as conexodes
significativas que dao sentido a jornada de aprendizagem.

Neste sentido, a adogao de uma perspectiva curricular integrada, que

valorize a resolugdo de problemas e a modelagem, mostrou-se como um
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caminho indispensavel para romper com a fragmentagdo. Contudo, cabe aos
sistemas de ensino e as escolas o papel de investir na formagédo e no tempo
necessario para o trabalho colaborativo entre os docentes.

Para tanto, & fundamental que se construam instrumentos (como
portfélios progressivos, reunides de articulagdo pedagdgica e projetos
interdisciplinares) que materializem o compromisso com uma educagao

matematica continua, significativa e capaz de empoderar todos os estudantes.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a ampla analise dos limites juridicos que cercam a
transexualidade, a mudanga de sexo e a alteragao civil de prenome, tentando compreender a
complexa questdo que ronda o posicionamento juridico a cerca de um tema tao importante e
ao mesmo tempo tdo pouco regulamentado. Através da metodologia dedutiva e bibliografica,
além de extensa pesquisa de campo, busca-se um entendimento mais profundo acerca do
tema. Para tal, este projeto tem como objetivo uma analise dos direitos fundamentais, e
pretende de modo geral, expor diferentes paradigmas e propor discussbes acerca de conceitos
juridicos e principios fundamentais. Vale ressaltar que o presente desenvolvimento justifica-se,
por ser um estudo da situacdo de “descaso legal’ para com o transexual, demonstrado pela
auséncia de legislacdo que verse acerca de seus direitos civis, prejudicando o direito a
identidade de género, bem como possivelmente prejudicando a coeréncia com os direitos
fundamentais.

Palavras-chave: Transexualidade, Direitos fundamentais, Dignidade da pessoa

humana.

ABSTRACT

The present work aims at a broad analysis of the legal limits that surround transsexuality,
gender change and the civil alteration of the first name, trying to understand the complex
question that surrounds the juridical position about a subject so important and at the same time
as little regulated. Through the deductive and bibliographic methodology, in addition to
extensive field research, a deeper understanding about the subject is sought. To this end, this
project aims at an analysis of human rights, and aims in general, to expose different paradigms
and to propose discussions about legal concepts and fundamental principles. It is worth
mentioning that the present development is justified, since it is a study of the situation of "legal
disregard" for the transsexual, demonstrated by the absence of legislation regarding their civil
rights, impairing the right to gender identity, as well as possibly impairing coherence with human
rights.
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INTRODUGAO

No decorrer da sempre constante evolugdo historica seguida pela
sociedade, o Direito sempre busca acompanhar a ativa volatilidade dos
avangos sociais, tendo estes inclusive como fonte direta de direito, buscando
sempre versar acerca das relagbes juridicas que surgem a partir desta
constante mutabilidade.

Este projeto demonstra sua importancia para area juridica ao tratar-se
de uma discusséo extremamente atual, bem como de imensa relevancia social,
visto que aborda um tema frequentemente explorado pela midia, mas muito
pouco explanado pelo Direito. Sua execugdo trata-se de uma tarefa
desafiadora, devido a quantidade de polémicas e dubiedades que cercam o
tema, bem como a escassez de material legal acerca deste.

Acerca desta discussdao que visa compreender aléem do estigma, da
exclusao e do preconceito, fica nitida a importancia de se compreender o que é
e até onde se aplica o Principio da Dignidade Humana, bem como sua
aplicagdo como fonte juridico-positiva dos direitos e garantias fundamentais.

Vale lembrar que de certa forma, os padrées comportamentais sio
padronizados pela sociedade, em um conceito geral, ignorando ou
supervalorizando por vezes elementos biolégicos como idade, sexo, e etc. O
“ndo ajustar-se” aos padrées em seus intrinsecos elementos simbdlicos como
por exemplo ndo se ajustar a identificagdo de masculino ou feminino, pode
resultar na tradigcdo da identidade de género como uma espécie de sentimento
individual.

No ordenamento brasileiro, o sexo de um individuo € uma das
informagdes constantes no registro civil (certiddo de nascimento), comumente
acompanhada de um nome que é definido de forma a corresponder com o sexo
registrado. Tal forma de registro € importante em nosso ordenamento, ao

menos em sentido amplo, visto que diversas leis podem ser dirigidas a um ou
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outro sexo, especificamente. A discussao maior mora no fato desse registro
civil ser — quase — imutavel.

A igualdade e a liberdade devem ser mantidas e enxergadas como os
principios basilares que sao, estando evidentes em toda e qualquer citagao
relacionada aos direitos humanos. A manutencdo de tais principios nos
direciona ao légico raciocinio de que cada humano tem livre direito e liberdade
de orientar sua vida nos moldes que julgar serem adequados, sendo devidos a
este o pleno respeito, também naquilo que tange a esfera intima, como é o
caso de sua identidade de género.

Se faz importante ressaltar nesta discussao, que desde 2002 o Conselho
Federal de Medicina ja reconhece a intervengédo cirurgica nos casos de
transexualismo, cirurgia esta que foi autorizada em todo territério nacional pelo
Conselho através da Resolugdo n° 1955/10. No entanto, para a realizagao do
referido procedimento, sdo exigidas algumas formalidades por parte daquele
gque se candidata a redesignagao sexual.

E facil notar a imensa quantidade de mitos, polémicas e preconceitos
que cercam este assunto, no entanto, isso apenas real¢ca a importancia de se
explorar cada vez mais 0 mesmo, buscando uma maior compreensdo do
quadro social em um contexto mais amplo, bem como das normativas,
jurisprudéncia e regulamentagdes que cercam este tema, sendo estas ultimas
0s pontos principais a serem discutidos no presente artigo.

Com a modernizagao da sociedade, sao trazidas até ndés as mais
diferentes realidades. Uma das fontes do Direito, a formal mediata, trata da
adequacao das normas, para se representar uma realidade ja existente na
sociedade.

Muito além das crencas pessoais individuais, as midias digitais, redes
sociais, e todas as formas de comunicagao facilitada que surgiram nas ultimas
décadas, auxiliam na proliferacido das mais diversas ideias e opinides.

A sociedade, ao se modernizar, permitiu que muitos temas que
anteriormente eram grandes tabus, pudessem ser debatidos de forma mais
democratica, e talvez até mais livre. Um desses temas tabus, obviamente, é a

homoafetividade.
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O homossexualismo deixou de ser condenavel, conforme o mundo se
modernizou. A ideia que antigamente beirava a ser “repulsiva”, hoje pode ser
vista com relativa naturalidade pela maioria das pessoas.

Obviamente, a aceitagcao de cada individuo com suas particularidades e
peculiaridades faz parte da evolugao de qualquer grupo social (embora a nossa
sociedade em especial tenha demorado tanto para comecgar a valorizar a
aceitagao e prezar pela dignidade humana).

Embora homoafetividade e transexualidade claramente ndo sejam a
mesma coisa, € uma 6tima forma de se exemplificar a importancia do tema que
sera abordado (bem como da necessidade da atualizagao da legislagao).

A mudancga de sexo ja € uma realidade, devido aos avangos das ciéncias
em um contesto geral, e em especial da medicinal. No entanto, o ordenamento
juridico nao discorre de forma nitida acerca do tema.

O projeto sera elaborado e conduzido através de intensa pesquisa
literaria, além de analises de julgados, consultas a legislacdo, e um uso
frequente de métodos que facilitem a busca por qualquer tipo de informacéao
que seja de fato relevante ao assunto abordado.

A natureza desta pesquisa € a Pesquisa Basica, pela qual se objetiva
gerar uteis conhecimentos acerca do avango teodrico do tema abordado, hoje,
de suma relevancia na atual sociedade.

Utiliza-se da forma de abordagem Qualitativa, por haver no tema
abordado uma relagao dinédmica, que nao pode ser exposta através de meros
numero, ou dados estatisticos, necessitando de uma abordagem muito mais
humanitaria e interpretativa.

O presente artigo abrange uma Pesquisa Exploratoria, que segundo Gil
(1991), vem proporcionar uma familiaridade mais abrangente com relagdo ao
problema abordado, objetivando ampliar sua visibilidade tornando-o explicito e
construindo hipoteses, além de obviamente envolver a pesquisa bibliografica.

Vale ressaltar que o procedimento técnico mais amplamente utilizado,
trata-se de Pesquisa Bibliografica, conforme ja explicitado, objetivando
explanar-se diversas opinides acerca da problematizagcdo, buscando tornar o

presente artigo tdo esclarecedor e socialmente relevante quanto possivel —
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valendo lembrar a relevancia social deste projeto, haja vista o assunto
abordado nestas paginas.

Fica visivel que a legislagdo vigente no pais muitas vezes parece nao se
preocupar em abordar temas tdo atuais de forma clara, sendo necessario
“‘garimpar” em meio de leis e julgados, para encontrar materiais acerca do
presente assunto.

Em meio a essa escassez juridica, além de uma busca por legislagéo,
esse projeto se apresenta como uma busca social e filosoéfica, ao cargo de que
intentara compreender o fenbmeno da transexualidade na sociedade, bem
como as protec¢des juridicas que tal grupo pode ou nao necessitar.

Tal Projeto Cientifico se mostra imensamente desafiador, devido a
quantidade de polémicas que circundam o tema, bem como a referida
escassez de material legal acerca do mesmo, motivo pelo qual a pesquisa
bibliografica dificilmente contera apenas o conhecimento juridico, por assim

dizer.

CAPITULO 1. DO HISTORICO DA SEXUALIDADE HUMANA E DAS
FORMAS DE ORIENTACAO

No presente capitulo sera abordada a evolugdo da sexualidade e da
orientagao sexual, bem como as diferentes formas de orientacdo sexual, além
de o desenvolvimento da protecdo as formas da sexualidade humana, em um
contexto historico e social.

Tal contextualizacdo se mostra essencial para que se possa haver a
anadlise do tema proposto banhada a luz da histéria e da sociologia,
possibilitando uma maior compreensao dos capitulos que se seguem.

Abrange-se também, no presente capitulo, naquilo que tange os
diferentes tipos de sexualidade, breves conceituagbes, que como é de
conhecimento geral, sdo importantes na sociedade atual, além de essenciais
para a compreensao do presente projeto, haja vista serem parte fundamental

do tema abordado.
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1.1 Do Histérico da Sexualidade e da Orientagao Sexual

Desde o surgimento do homem (como ser humano) no mundo, e muito
antes de se falar em “Direito”, ou de se discutir moralidade, a sexualidade ja
era um fenbmeno existente.

E muito embora a historia da sexualidade apenas venha a ser discutida
ou pesquisada nos ultimos séculos, durante esse periodo de estudos pudemos
posicionar historicamente as mais diversas formas de se expressar a referida
sexualidade.

Muitas dessas formas carregadas de estigmas, valores, conceitos e
preconceitos, que perduraram cada sociedade em cada época. Mais do que um
mero ato fisico, 0 sexo em nossa sociedade — tanto antiga como atual —
adquiriu  significados simbdlicos extremamente complexos, podendo se
considerar que a sexualidade faz parte (talvez até demais) de uma espécie de
estrutura sociocultural.

E curioso ressaltar que a humanidade demonstra curiosidades e
interesses pela sexualidade desde seu surgimento. Fato que se nota ao
analisar que mesmo em desenhos pré-histéricos o corpo diversas vezes ja foi
retratado de forma sexual. Até mesmo com énfase nos 6rgdos genitais.

O proprio Platdo, conhecido filosofo, identificava o deus Eros como “o
deus do amor e dos apetites sexuais, deus do instinto basico da vida e
responsavel pela atracdo entre os corpos”. Fato que demonstra a importancia
que o proprio ser humano dirige a sexualidade.

Se torna impossivel abordar qualquer assunto que tanja a
homoafetividade sem citar as civilizagbes antigas. Em especial a Roma antiga,
Egito antigo e principalmente Grécia antiga. Onde o préprio relacionamento
homossexual era mais aceito socialmente do que o heterossexual, que possuia
finalidade apenas para a reproducao.

Na Grécia antiga, o termo utilizado para designar um relacionamento
erdtico entre um homem e um menino era a “Pederastia”. Os jovens

pertencentes as familias nobres, ao alcangcarem a adolescéncia, eram
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direcionados aos cuidados de homens mais velhos, considerados guerreiros e
sabios, que transmitiriam seus conhecimentos aos jovens.

Ser acolhido por um desses homens era considerado culturalmente uma
honra, e estes como se sabe mantinham relagcbes com seus discipulos —
relagdes essas chamadas de pederastia.

No entanto, conforme essas sociedades foram subjugadas, a cultura
dominante se tornou a da heterossexualidade — principalmente devido a forga
da religido majoritaria no ocidente, que por sinal considerou a relagdo entre
individuos do mesmo sexo como pecaminosa.

O avango do capitalismo no século XVII aumentou significativamente o
instinto de competitividade entre os homens, o que tornou qualquer contato
entre eles ainda mais timido.

Foi em meados do século XIX que homossexualidade deixou de ser
enxergada culturalmente como pecado, e passou a ser vista como uma doencga
que carecia de tratamento, sendo até inclusa na lista de doengas mentais, pela
Associagcdo Americana de Psiquiatria.

E notavel também que historicamente a igreja foi a mais severa de todos
0s perseguidores aos homossexuais, considerando a relagao entre pessoas do
mesmo sexo uma “verdadeira perversdo da natureza’, bem como é de
conhecimento publico e geral que tal instituicdo tenha perseguido homoafetivos
durante o periodo de inquisigao.

Se faz interessante lembrar que durante a evolugdo da propria igreja
catolica, esta passou a demonstrar uma postura de maior aceitagdo com a
homoafetividade, algo que se torna nitido ao observarmos os principios de
aceitagao do novo papado (que vem revolucionando o proprio catolicismo).

Voltando a discussdao social, foi no ano de 1974 que a
homossexualidade deixou de ser considerada uma doencga, devido a pressao
popular exercida por diversos homoafetivos e simpatizantes.

O ponto histérico atual € marcado pelo aumento da aceitacdo e pelo
combate ao preconceito, de forma a buscar a garantia dos direitos
fundamentais e principalmente da dignidade da pessoa humana intrincado em
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nossa Constituicdo Federal de 1988, e na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948.

1.2 Das Formas de Sexualidade Humana

Em nossa sociedade — ocidental — o padrao tratado como “normal” para
a sexualidade, é o de heterossexual. Assim sendo, a identidade de género se
entende na forma de um sentimento individual, com relacéo a identificacdo da
prépria pessoa com o sexo masculino ou feminino, haja vista que a sociedade
por padrdao concede apenas essas duas “opg¢des” binarias, muitas vezes
reduzindo assim o espac¢o daqueles que ndo se enquadram em nenhuma
dessas duas categorias.

Muito embora a intengdo deste artigo ndo seja ensinar a diferenca
conceitual entre os diversos fendmenos sexuais, explanar mesmo que
brevemente acerca destes acaba sendo de suma importancia para o tema, por
nos fornecer conceituagbes que podem facilitar a compreensao da referida
tematica.

A diferenciacdo destes fenbmenos (homossexualidade, intersexualismo
e transexualismo) pode ser, por muitas vezes, de dificil compreensao, contudo,
sua importancia aumenta de maneira diretamente proporcional a sua crescente
relevancia ao interesse social. Dai provem a necessidade de os operadores de

Direito deterem conhecimento acerta de tais distingdes.

1.2.1 Homossexualidade

A principal diferenga entre a homossexualidade da transexualidade, &
que o individuo que se encaixa na ultima, considera-se como sendo
efetivamente do sexo oposto, dessa forma, sentindo-se desafortunado pelo fato
de possuir a genitalia sexual “errada”. De maneira diferente, 0 homossexual
sente atracdo e desejo sexual pela pessoa do mesmo sexo, muito embora nao
possua nenhum tipo de anomalia genética, fenotipica ou psiquica, além de

gostarem e utilizarem sua genitalia.
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Vale ressaltar, que a atragdo nao se resume a sexualidade, mas também
a afetividade, fato do qual decorre o termo mais recente e também mais correto
“‘homoafetividade”, e que vem substituindo o termo “homossexualidade”, que se

limita a uma referéncia sexual, e ndo abrange a questao afetiva (amor, paixao).

1.2.2 Intersexualismo

De forma sucinta, chamado também por “pseudo-hermafrodita”, trata-se
da caracterizagao de um disturbio biolégico, que leva o individuo a possuir
caracteristicas femininas e masculinas.

Como bem narra Peres (2001) “Em raz&o dessa disfungdo sexual,
havera uma discordancia entre o sexo genético, gonodal e fenotipico desses
individuos” ficando claro que a questdo abordada (no intersexualismo) é
majoritariamente biologica.

De suma importancia ressaltar que tal dualidade nao torna possivel a
reproducdo sem um parceiro, ficando dessa forma equivocado cientificamente
o termo “hermafrodita” — motivo pelo qual se denomina como “pseudo-

hermafrodita”.

1.2.3 Transexualismo

Trata-se da rejeicdo do fendtipo, se identificando psicologicamente e
socialmente com o sexo oposto. O transexual, embora tenha todos os fenétipos
fisicos do sexo que consta em sua certiddo de nascimento, ou seja, seu sexo
bioldgico, sente-se pertencente ao sexo oposto. Em resumo, e de forma mais
simples, trata-se de uma mulher (psicologicamente falando) vivendo em um
corpo de homem, ou um homem em um corpo de mulher.

Como conceitua Maria Helena Diniz (2008) “o transexual é portador de
desvio psicolégico permanente de identidade sexual, com rejeigdo do fendtipo
e tendéncia a automutilagdo ou autoexterminio”. Tal tendéncia a automutilagéo

se explica pela auséncia de autoidentificagdo com o corpo fisico, trazendo ao
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individuo uma necessidade psicolégica de tentar corrigir essas hipotéticas

“‘imperfei¢cdes”.

Quando se trata de um disturbio psiquico de identidade sexual o
acertado seria mudar a mente do transexual através de psicoterapia
ou psicanalise, adequando-a aos atributos fisicos. Todavia, tal técnica
€, em regra, infrutifera, porque o transexualismo é incuravel, ja que
constitui uma doenga genética produzida por defeito cromossdmico
ou fatores hormonais (Diniz, Maria Helena. O Estado Atual do
Biodireito. 3.ed. aum. e atual. Sdo Paulo: Saraiva, 2006. p. 290)

Nota-se que a posigcdo da Maria Helena Diniz se mostra um pouco
“antiquada” ao conceituar o transexualismo como um disturbio psiquico, haja
vista que como ja observamos, questdes inerentes a sexualidade humana
deixaram de ser consideradas doencas em meados do século XX. No entanto,
muito podemos aproveitar de sua fala acerca dessa singularidade, em principal,
no termo citado pela nobre doutrinadora “incuravel”.

De fato, é notavel que abandonando a questdo de a transexualidade ser
ou nao um disturbio, as mais recentes pesquisas sociais ou psicoldgicas
mostram que as tentativas de se “redesignar’ o sexo de alguém por meio de
tratamento psicoldgico, restam infrutiferas, haja vista que o maximo alcangado
com essas tentativas, foi a supressdo da sexualidade do individuo, o que
nitidamente traz mais maleficio do que beneficios, demonstrando que a

sexualidade nao se trata de uma escolha, e menos ainda de uma patologia.

1.3 Da Evolugdo do Direito a Liberdade Sexual nas Trés Geragdes dos

Direitos Fundamentais

Como bem exemplifica Francisco Amaral nas linhas seguintes, a
evolugdo da sociedade, seja em seu ambito cientifico, tecnoldégico, ou até
mesmo social, sabidamente traz em pauta costumes, temas, ou discussoes,

que precisam cedo ou tarde ser tuteladas pelo Direito.

O progresso cientifico e tecnoldgico (biologia, genética etc.) e o
desenvolvimento dos instrumentos de comunicagdo e a difusdo de
informagdes suscitam problemas novos e diversos para os aspectos
essenciais e constitutivos da personalidade juridica (integridade
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fisica, moral e intelectual) exigindo do direito respostas juridicas
adequadas a protecao da pessoa humana (AMARAL, 2006, p. 248)

Com base nisso, se demonstra importante analisar as primeiras
protegdes juridicas que tutelaram a sexualidade humana. Para tal, serdo
abordados os direitos a liberdade sexual nas trés geragbes dos direitos
fundamentais.

Deve-se ressaltar que nao serao analisadas a quarta e quinta geragao,
por ndo haver doutrina pacificada no que tanja estas. Assim sendo, serao
analisadas as formas de protecdo nas geragdes classicas dos direitos
fundamentais — primeira, segunda e terceira geragao de Direitos Fundamentais.

A base da primeira geragdo de direitos fundamentais, veio impor
diversas garantias que impediam o Estado de gerir o particular. Sao direitos
politicos e civis, também conhecidos por direitos de liberdade. Tais direitos
abrangiam a liberdade, vida, propriedade, bem como as liberdades de
expressao.

Ao tratar-se de liberdades, esta geracao engloba a liberdade sexual
como um de seus direitos, ao tratar-se, tal liberdade, também de algo instintivo
da propria espécie humana, que se agrega a sua condi¢ao de “ser’.

Para Maria Berenice Dias:

Ao serem visualizados os direitos de forma desdobrada em geragdes,
€ de se reconhecer que a sexualidade € um direito do primeiro grupo,
do mesmo modo que a liberdade e a igualdade, pois compreende o
direito a liberdade sexual, aliado ao direito de tratamento igualitario,
independente da tendéncia sexual. Trata-se assim de uma liberdade
individual, um direito do individuo, sendo, como todos os direitos de
primeira geracdo, inalienavel e imprescritivel. E um direito natural,
que acompanha o ser humano desde o seu nascimento, pois decorre
de sua prépria natureza (DIAS, 2001, n&o paginado)

Assim sendo, o Estado Democratico ndo deve intervir em tais liberdades
individuais, pois sendo o exercicio de liberdades a base dos direitos adquiridos
na primeira geragao, seria de inimaginavel incongruéncia o Estado querer
ainda hoje tutelar tais liberdades.

Ja nos direitos fundamentais de segunda geracéo, tem-se considerado

como direitos sociais (culturais e econdmicos). Tal geragao de direitos forgca o
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Estado a desenvolver politicas que prezem e priorizem a igualdade entre cada
individuo.

Como bem narra Flavia Martins:

Segunda geragdo ou segunda dimensdo: seriam os Direitos da
Igualdade, no qual estdo a protecdo do trabalho contra o
desemprego, direito a educagédo contra o analfabetismo, direito a
saude, cultura, etc. Essa geracdo dominou o século XX, sdo os
direitos sociais, culturais, econdmicos e os direitos coletivos. Sao
direitos objetivos, pois conduzem os individuos sem condi¢cdes de
ascender aos conteudos dos direitos através de mecanismos e da
intervengdo do Estado. Pedem a igualdade material, através da
intervengao positiva do Estado, para sua concretizagdo. Vinculam-se
as chamadas “liberdades positivas”, exigindo uma conduta positiva do
Estado, pela busca do bem-estar social. (DA SILVA, 2006, p. ndo
paginado)

Dessa forma, pode-se facilmente enquadrar nas politicas publicas que
visem o bem-estar social, a ideia da livre orientagdo sexual como parte da
segunda geracédo dos direitos fundamentais, uma vez que se desencadeia um
novo grupo de individuos, que carece de protecao estatal. Uma vez que surge
um novo grupo de individuos na sociedade, bem como a crianga, o deficiente, o
idoso, o negro ou a mulher, que podem ser facilmente um alvo de
discriminagao, tais grupos devem ser protegidos pelo Estado, por sua condigéo
de fragilidade com relagdo a massa.

Assim sendo, temos nessa etapa o Estado, agindo como agente
mediador de condi¢des sociais, e tentando propagar a igualdade, que deveria
agir eficientemente em prol do préprio individuo.

A terceira geracédo de direitos fundamentais, segundo Pacheco, busca
tutelar a totalidade dos individuos, em construir um interesse que possa
transcender uma titularidade meramente singular, e abranger o coletivo,
protegendo em um contexto geral, grupos humanos como um todo.

Maria Berenice encaixa o direito a sexualidades desta geracdo de

direitos, da seguinte forma:

Igualmente o direito a sexualidade avanga para ser inserido como um
direito de terceira geracdo. Esta compreende os direitos decorrentes
da natureza humana, mas ndo tomados individualmente, porém
genericamente, solidariamente, a fim de realizar toda a humanidade,
integralmente, abrangendo todos os aspectos necessarios a
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preservagao da dignidade humana. Entre eles ndo se pode deixar de
incluir e enxergar a presenca do direito de todo ser humano de exigir
o respeito ao livre exercicio da sexualidade. E um direito de todos e
de cada um, que deve ser garantido a cada individuo por todos os
individuos, solidariamente. E um direito de solidariedade, sem cuja
implementacao a condigdo humana nao se realiza, ndo se integraliza
(DIAS, 2001, ndo paginado)

De tal maneira, observa-se que a evolugao dos direitos fundamentais em
suas respectivas etapas, sugerem a garantia da vida humana em sua
dignidade, e facilmente se observa a relagao intrinseca entre essa evolugéo, e

a discussao que atine o direito a livre sexualidade.

CAPITULO 2. DO PRINCIPIO DA DIGNIDADE E DOS DIREITOS
FUNDAMENTAIS A FORMAS DE ORIENTAGAO SEXUAL

No presente capitulo, havera a explanagdo dos direitos fundamentais
que protegem a livre orientacao sexual, passando pelo direito a dignidade da
pessoa humana, enquadrando a livre orientagdo sexual como um direito
fundamental, bem como analisando a jurisprudéncia que cerca este assunto.

Além disso, sera analisada a aplicacdo dos direitos fundamentais no
tema abordado, trazendo a tona discussbes acerca dessas aplicagdes, bem
como posicionando tais teorias e as embasando, de forma a fundamentar e

enriquecer tal discusséo.

2.1 Da Dignidade da Pessoa Humana

Nos vastos ensinamentos de José Afonso da Silva, a conceituagao da
Dignidade da Pessoa Humana deve sempre ser o mais abrangente possivel,
bem como deve ser tratado como norma suprema dos préprios direitos

fundamentais:

Concebido como referéncia constitucional unificadora de todos os
direitos fundamentais, observam Gomes Canotilho e Vital Moreira, o
conceito de dignidade da pessoa humana obriga a uma densificagéo
valorativa que tenha em conta o seu amplo sentido normativo-
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constitucional e ndo qualquer uma ideia aprioristica do Homem, nao
podendo reduzir-se o sentido da dignidade humana a defesa dos
direitos pessoais tradicionais, esquecendo-a nos casos de direitos
sociais, ou invoca-la para construir ‘teoria do nucleo da personalidade’
individual, ignorando-a quando se trate de direitos econdmicos,
sociais e culturais. (SILVA, 2000, p. 147)

Se posiciona de igual maneira o doutrinador latino Humberto Alcala:

Dignidade humana é o valor basico que fundamenta os direitos
humanos, ja que sua afirmagdo ndo somente constitui uma garantia
de tipo negativo que proteja as pessoas contra vexames e ofensas de
todo tipo, mas que deve também se afirmar positivamente através
dos direitos com o pleno desenvolvimento de cada ser humano e de
todos os seres humanos. (ALCALA, 2004, p. 42)

Ainda acerca dos direitos fundamentais, Dalmo de Abreu Dallari (1994,
p. 07) narra que “Todas as pessoas tém algumas necessidades fundamentais
que precisam ser atendidas para que elas possam sobreviver e para que
mantenham sua dignidade. [A pessoa] Tem direitos pelo simples fato de ser
uma pessoa humana”. Fica claro, assim, que o Principio da Dignidade da
Pessoa Humana é uma fonte juridico-positiva de latente importancia para a
manutengdo dos direitos e garantias fundamentais que regulam qualquer
esfera da relagdo humana.

Ainda destaca Alexandre de Morais (2005) que a possibilidade de
autodeterminar sua prépria vida, € a nitida manifestagdo da dignidade da
pessoa humana. O que por si s6, naturalmente toma como essencial o respeito
da sociedade em um contexto geral, no que faz relagdo a autodeterminagao de
um individuo. Lembrando que, ainda segundo Alexandre, a dignidade é
naturalmente inexaurivel, pois jamais chegara ao maximo de sua satisfagao,
estando essa sempre clamando por expansao.

E através deste raciocinio que este artigo segue, conforme se demonstra
a importancia da fixagdo dos Direitos Fundamentais também a identidade de
género, tanto quanto para todos os outros aspectos, classes e locais, sob os
quais deve recair as prote¢cdes destes Principios, em especial a comunidade

transexual, que se faz objeto deste estudo.

2.2 Do Direito a livre orientagao Sexual como Direito Fundamental
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No entorno dos direitos fundamentais, o principio da igualdade com
relagao a orientagcado sexual € merecedor de especial atencio.

Pelas crescentes ideias sociais de igualdade, que caracterizam o Estado
democratico de Direito, o Principio da Igualdade, naquilo que se refere a
sexualidade, traz importantes preceitos proibitivos de qualquer discriminagao
sexual.

A interpretacdo ampla do direito a igualdade, quando analisada de forma
abrangente, alcanga claramente o ambito da livre orientagdo sexual. Em foco
que o ato de discriminar um ser humano, devido a sua orientagdo sexual,
preceitua uma nitida discriminagcdo sexual, esta por sua vez,
constitucionalmente vedada, como o préprio Artigo 5° de nossa Constituicdo

Federal esclarece:

Art. 5° - Todos sédo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes]...] (BRASIL, 1988,
nao paginado)

Desse modo, a igualdade sexual se pauta nos principios da igualdade e
da liberdade, onde determinado individuo de forma alguma poderia ser
discriminado por suas particularidades, ou por sua intimidade.

Assim sendo, o principio da igualdade e aquele que garante que o
Estado fornecera um tratamento isondémico a todos os individuos, lhes
fornecendo igual respeito e consideragédo, e garantindo a todos o direito de
autotutelar suas vidas (em carater intimo) ao sabor de seus proprios interesses,
bastando para isso apenas que nao violem os direitos de terceiros. Reiterando
ainda que o artigo 5° de nossa Constituicdo Federal (por sinal, clausula pétrea
da mesma) afirma que “Todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza” (BRASIL, 1988).

Cabe reiterar ainda, o texto do Artigo 3° inciso IV, de nossa Constituigao
Cidada, que ressalta a promogcao do bem de todos “sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”

como um dos objetivos fundamentais de nosso pais.
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Fica mais do que claro que, ao pautar-nos nesse principio,
homoafetivos, bissexuais e transexuais possuem direitos idénticos aos de
qualquer heteroafetivo, ndo podendo ser vitimas de preconceito devido a suas
condigdes, afinal todos s&o iguais “sem distingdes de qualquer natureza”.

Obviamente na pratica ndo se torna tdo simples assim. A propria
sociedade ainda apresenta, em alguns aspectos, posi¢cdes discriminatérias
naquilo que tange a sexualidade que fuja de um padrao binario.

No entanto, dessa discussdo podemos facilmente analisar de forma
juridica a liberdade historicamente conquistada, bem como juridicamente
garantida, em nosso Estado democratico de direito. Esta, por sua vez, diz
respeito ao direito de escolha, e ao falarmos de liberdade sexual, esse direito
claramente se refere a liberdade de se escolher de forma livre com quem se
relacionar de maneira afetiva (bem como sexual).

Apesar de a liberdade sexual se tratar de um direito de primeira geragao,
haja vista que é espécie da qual liberdade é género, tal direito tem sido

elevado, e ressaltado em nosso ordenamento juridico ainda nos ultimos anos.

2.3 Da Liberdade a Orientagdo Sexual na Jurisprudéncia do Supremo

Tribunal Federal

Pode-se observar que as relacbes homoafetivas ndo eram
igualitariamente tuteladas com relagdo as heteroafetivas. Para Dias (2011) o
fato responsavel pela inser¢cao das unides homoafetivas no Direito das Familias
foi a decisao da Justica do Rio Grande do Sul, que veio a definir competéncia
do juizado especial da familia para analisar as unides homoafetivas.

Posteriormente, tal reconhecimento, pelo Supremo Tribunal Federal, se
deu ao ser julgada a ADPF 132/RJ e a ADI 4.277/DF. Estas decisdes foram
embasadas pelos principios abordados neste capitulo, além do pluralismo, e
também o direito a buscar-se a propria felicidade, por meio de uma analise que

se adequa aos novos anseios sociais. Segue um trecho da ADI 4.277/DF:

[...] reconhecimento do direito a preferéncia sexual como direta
emanacao do principio da ‘dignidade da pessoa humana’: direito a
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auto-estima no mais elevado ponto de consciéncia do individuo.
Direito a busca pela felicidade. Salto normativo da proibicdo do
preconceito para a proclamagao do direito a liberdade sexual. O
concreto uso da sexualidade faz parte da autonomia da vontade das
pessoas naturais.[...] (SUPRENO TRIBUNAL FEDERAL, 2011)

Resta mais do que evidente que o proprio Supremo Tribunal Federal traz
em seu entendimento que a livre orientagcdo sexual € advinda do proprio
principio da dignidade da pessoa humana, reforgando assim aquilo que esta

sendo abordado na presente proposta.

2.4 Do Direito Constitucional a Busca pela Felicidade

Ja se reconhece em nosso ordenamento juridico o direito a busca pela
felicidade, haja vista que tal direito abrange diversos principios tutelados pela
nossa constituicao. A felicidade, trata-se de um direito tanto individual quanto
coletivo.

Embasados nesse direito — a busca pela felicidade — e amparados pelos
valores éticos e principios que buscam alcancar a Justica “ideal”, diversos
tribunais ja vem adotando decisbées que protegem os direitos dos homoafetivos
e transexuais.

Tais decisbes vem reconhecer o direito a orientacdo sexual livre e auto
tutelada, possibilitando ao individuo auto tutela-la, seguindo apenas seus
anseios, sua necessidade, e seu conceito individual de felicidade.

Luiz Roberto Barroso, atual ministro do STF, dita que tal direito € “um
valor interpretativo que permite ao juiz escolher a alternativa que produza mais
felicidade”. Nesse sentido, cada vez mais juristas vem visualizando tal direito
ao proferir decisdes acerca da sexualidade.

Tem-se alcangado, por meio deste direito, a satisfagao pessoal e social
desses individuos. Deve-se ressaltar, que o direito aqui abordado n&do pode ser

obstruido, afinal, € até mesmo dotado de garantia constitucional.

2.5 Da Aplicagao dos Direitos Fundamentais
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Pode-se abrir este assunto brilhantemente através das palavras de

Charles Taylor:

Falar de direitos humanos universais, naturais, é vincular o respeito
pela vida e integridade humanas a nogéo de autonomia. E conceber
as pessoas como colaboradores ativos no estabelecimento e garantia
do respeito que lhes é devido. E isso exprime uma caracteristica
central de nossa perspectiva moral ocidental moderna. Essa
mudanga de forma se faz acompanhar, naturalmente, de uma
alteragdo do conteudo, da concepcédo do que € respeitar alguém.
(TAYLOR, 1997, p. 38)

O respeito por outrem, estd vinculado a percepgao de autonomia
relacionada a este préprio individuo.
Tal autonomia vem se referir a liberdade de cada pessoa, como um ser

exclusivo, tutelar sua propria vida da forma que bem desejar.

A autonomia agora é central a isso. Assim, a trindade lockiana dos
direitos naturais inclui o direito a liberdade. E, para nds, respeitar a
personalidade envolve como elemento crucial respeitar a autonomia
moral da pessoa. Com o desenvolvimento da no¢ao pos-romantica de
diferenga individual, isso se amplia até a exigéncia de darmos as
pessoas a liberdade de desenvolver a sua personalidade a sua
prépria maneira, por mais repugnante que seja para ndés e mesmo
para nosso sentido moral. (TAYLOR, 1997, p. 38)

Em qualquer declaragao de direitos humanos que seja, serao tidos como
principios fundamentais basilares a liberdade e a igualdade. O estudo de tais
principios nos possibilita enxergar o 6bvio direito a uma digna possibilidade de
cada individuo guiar sua vida e existéncia de forma livre, sendo merecedor de
um completo respeito, principalmente naquilo que tange assuntos tao
intrapessoais, como a identidade de género, se masculina, feminina, ou mesmo
alheia a esta binariedade.

Em uma verdadeira aula naquilo que tange a liberdade individual, José
Reinaldo nos presenteia com um alerta acerca da hipocrisia politico-social que

ronda estes temas:

[..] &€ uma razdo bastante forte para defender o fim das
discriminagbes pelo exercicio da liberdade sexual, dessa parte da
vida que nos liga diretamente a outro ser humano e indiretamente a
todos os seres humanos. A autonomia tem uma histéria recente entre
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nés. Nao tera mais do que duzentos anos como ideia-forca da vida
social e da moral publica. Essa histéria recente é ainda mais recente
e fragil em sociedades como a brasileira, em que ndo é dificil
encontrar os que afirmam que a autonomia e as liberdades civis nao
sdo as primeiras questdes de nossa vida publica (LOPES, 2007, p.
48)

Devido ao fato de a autonomia e liberdades civis serem tao recentes em
nossa sociedade — mais ainda na sociedade brasileira — tais conceitos ainda
sdo frageis, e até mesmo desvalorizados por algumas pessoas, que nao
reconhecem a importancia da autonomia e das liberdades civis para uma

sociedade efetivamente plena.

[...] Creio que ndo ha nada de questdo menor nesse ponto. Nesse
ponto, creio que dizer algo nesse sentido, que a liberdade individual,
inclusive a liberdade sexual € menor ou pode esperar, significa
colocar a pessoa humana abaixo objetivos falsamente mais altos. O
argumento € tipico dos que nao valorizam a autonomia e acreditam
que alguém esta acima do proprio sujeito para determinar-lhe a vida.
O argumento é encontradigo entre os que tém convicgdes religiosas
(sejam elas religiosas no sentido vulgar, sejam elas convicgdes
politicas com o carater absoluto da verdade tipico das convicgdes
religiosas). (LOPES, 2007, p. 48)

Beira o absurdo algumas pessoas direcionarem discussdes essenciais
como a da liberdade individual, ou até mesmo da propria liberdade sexual,
como sendo questdes secundaria, desinteressantes ou que nao apresentam
relevancia.

Tal opinido, que tenta secundarizar essas discussdes alegando sua
irrelevancia, costuma partir de individuos que enxergam alguém acima do
proprio sujeito, e que possuiria mais autonomia do que este para tutelar sua
propria vida — comumente pessoas que se mantem fechadas em suas

convicgoes religiosas.

A falsidade disso esta em que essa espécie pressupde muitas vezes
um todo universal (‘a sociedade’) que existe acima e fora dos sujeitos
que a compdem. Ora, a nog¢do de autonomia que fundou o
constitucionalismo moderno rejeita esta ideia normativa. Para o
liberalismo, as pessoas nao existem para a sociedade, para a familia,
para a tradicdo, para a religido, para uma outra coisa qualquer.
(LOPES, 2007, p. 48)
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Por diversas vezes, considera-se a sociedade — o coletivo — como
estando acima dos sujeitos que a compdes, o que fragiliza o conceito de
autonomia, prendendo algumas pessoas ao conceito de social, e esquecendo

as vezes do conceito (tdo importante) de liberdade individual.

Logo, ndo se pode, sem boas razdes, submeter a autonomia dos
sujeitos a fins que ele nao escolheu e cuja realizagao nao elimina a
possibilidade de outros escolherem e realizarem fins diferentes. A
liberdade, compreendida no limite do respeito simultineo e
compativel com igual liberdade de outrem, ndo é objeto de transagéo,
pois se trata de um fim inerente a prépria natureza humana, cuja
protecdo é a razado de um estado de direito constitucional. (LOPES,
2007, p. 48)

Ante o apresentado, resta evidente que a pressao para a manutencao da
identidade sexual de determinado individuo, alheia a sua propria subjetividade,
imposta pelo meio e diversa da sua propria psique, € a0 mesmo tempo
atentatério a sua prépria dignidade e um comprometedor extremamente

prejudicial de seu livre desenvolvimento psicossocial.

CAPITULO 3. DOS DIREITOS DA PERSONALIDADE, A REDESIGNAGAO
DO SEXO E DAS RESPECTIVAS CONSEQUENCIAS

No presente capitulo, serdo abordados os direitos da personalidade, a
fixacdo de sexo em nosso ordenamento, a redesignagdo sexual, e suas
diversas consequéncias.

Serao abrangidas as formas de fixagao de sexo no ordenamento juridico
brasileiro, analisando como é formalizado o registro civil de nascimento, bem
como o que é analisado para a confeccgéao de tal registro.

Bem como sera abordada a cirurgia de redesignagao sexual, além de
todo o processo que deve ser percorrido para se passar por tal procedimento
cirurgico, e suas diversas consequéncias, com énfase obviamente em suas
principais consequéncias juridicas.

Se analisardo também as possibilidades de alteragdo de prenome, bem

como o longo caminho que se deve percorrer para alcangar tal alteragdo em
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nosso pais. Além de uma analise da mudanga de sexo como causalidade para

a alteracao do prenome.

3.1. Da Fixagao de Sexo no Sistema Juridico Brasileiro

No ordenamento brasileiro, 0 sexo € uma informagao anotada no registro
civil — certiddo de nascimento — comumente acompanhado de um prenome que
corresponda a identificacdo deste sexo.

O registro civil, por sua vez, trata-se de ato administrativo que porta fé
publica, lavrado em cartério de registro civil. Dessa maneira, ele porta legitima
presungao de legalidade e veracidade. O registro lavrado, € baseado unica e
exclusivamente nas caracteristicas morfolégicas do sexo de determinado
individuo, mais claramente, sua genitalia, haja vista que obviamente seria
impossivel elaborar-se uma avaliagdo do “sexo psicologico” a ser aplicada em
um bebé ou em uma crianga.

Por padrdo, verificam-se os 6rgédos (sexuais) externos, e na quase
totalidade dos casos eles sdo compativeis com 0s cromossomos e com as
gbnadas (A excegao Obvia neste caso € o intersexualismo, ou pseudo-
hermafrodita).

Tal anotagcdo do sexo na certiddo de nascimento €& amplamente
importante no ordenamento juridico brasileiro, pois diversas normas sao
dirigidas de forma exclusiva a um ou outro sexo, como € o caso do alistamento
militar obrigatério — Art. 3° da Lei n° 4.375/1964 — para o sexo masculino, ou o
Art. 7° da Lei n°® 11.340/2006 — Lei Maria da Penha — que protege as mulheres
de violéncia doméstica e familiar. Além de ser muitas vezes essencial aos
interesses do proprio registrado, com o objetivo de exercer diversos direitos ou
obrigacgdes.

Por meio de uma muito interessante critica, Joildo Souza dos Humildes
questiona a imutabilidade da anotagéo do sexo no registro civil, e propde uma

relativizacao da mesma:

O registro civil impde-se num lapso de tempo muito curto — poucos
dias apds o nascimento — com base no sexo biolégico, para adquirir
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status de imutabilidade. A identidade sexual do individuo nao se
estrutura com a mesma rapidez, dai ndo haver correlacdo entre o
sexo juridico e o sexo psicossocial, levando-nos a concluséo de que o
estado sexual constante do registro civil € uma ficgdo juridica. .
(HUMILDES, 2008, p. 17)

Humildes questiona o lapso acelerado de tempo em que o sexo se faz
constar no registro civil, lembrando que nenhum individuo teria em tdo pouco
tempo uma identidade sexual ja formada. E ainda esclarece que o problema
em si ndo é o tempo em que se registra 0 sexo, mas o carater imutavel que

este adquire.

Partindo desse pressuposto € que se deve relativizar a imutabilidade
das informacgdes do registro civil. Por que o registro civil é realizado
apenas com base no 6rgdo genital, se os avangos cientificos
mostram que o0 sexo bioldgico €, apenas, um dos varios componentes
que formam o sexo de um individuo? A importancia do sexo
psicossocial na formacdo da identidade sexual do individuo impde
uma reavaliagdo sobre os critérios juridicos da imutabilidade das
informagdes do registro civil. . (HUMILDES, 2008, p. 17)

Se faz interessante e valida tal discussdo, de uma possivel relativizagcao
do carater atualmente imutavel do sexo registral, haja vista que conforme
argumenta Humildes, ja € de conhecimento publico que o sexo bioloégico é
apenas um dos diversos componentes que contribuem para a formacédo da
sexualidade psicossocial de determinado individuo — que atualmente pouco é
levada em consideracao.

O texto extraido da apelacdo que se segue, brilhantemente aborda o
direito a discricionariedade humana, ao menos naquilo que cerque a

individualidade de cada persona:

E preciso, inicialmente, dizer que homem e mulher pertencem a raca
humana. Ninguém é superior. Sexo € uma contingéncia. Discriminar
um homem é tdo abominavel como odiar um negro, um judeu, um
palestino, um alem&o ou um homossexual. As opg¢des de cada
pessoa, principalmente no campo sexual, hdo de ser respeitadas,
desde que ndo fagam mal a terceiros. O direito a identidade pessoal é
um dos direitos fundamentais da pessoa humana. A identidade
pessoal € a maneira de ser, como a pessoa se realiza em sociedade,
com seus atributos e defeitos, com suas caracteristicas e aspiragdes,
com sua bagagem cultural e ideolégica, é o direito que tem todo o
sujeito de ser ele mesmo. A identidade sexual, considerada como um
dos aspectos mais importantes e complexos compreendidos dentro
da identidade pessoal, forma-se em estreita conexdo com uma
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pluralidade de direitos, como sado aqueles atinentes ao livre
desenvolvimento da personalidade, etc., para dizer assim, ao final: se
bem que n&o é ampla nem rica a doutrina juridica sobre o particular, é
possivel comprovar que a tematica nao tem sido alienada para o
direito vivo, quer dizer para a jurisprudéncia comparada. Com efeito,
em direito vivo tem sido buscado e correspondido e atendido pelos
juizes na falta de disposi¢des legais e expressa. No Brasil, ai esta o
art. 4° da Lei de Introdugdo ao Cdédigo Civil a permitir a equidade e a
busca da justica. Por esses motivos é de ser deferido o pedido de
retificacdo do registro civil para alteragdo de nome e de sexo. (RIO
GRANDE DO SUL, TJ-RS, Apelagado Civel n° 593110547, Terceira
Camara Civel, Tribunal de Justica do RS, relator: Luiz Gonzaga Pila
Hofmeister, julgado em 10/03/1994).

E notavel o fato de que homens e mulheres pertencem a espécie
humana, divididos por uma binariedade biologica. A discriminagao que tange a
sexualidade, € tdo nociva quanto aquela que ataca a cor, ou a religiosidade. A
identidade pessoal, a forma que o individuo se enxerga, € a unica maneira pela
qual ele podera se realizar em sua vida social.

Para atender a essa necessidade de realizagao social, juizes e tribunais
vem suprindo a falta de disposi¢des legais e expressas, e vem firmando
jurisprudéncias que flexibilizam o sexo registral.

Ainda sobre esse assunto, segundo humildes, tal relativizacdo é

essencial:

A construgéo da identidade sexual do individuo cuja ficgao juridica do
registro civil ndo se confirmou perpassa pela nova perspectiva de
relativizagcdao da indisponibilidade do préprio corpo, em prol da
construcao de sua identidade sexual. (HUMILDES, 2008, p. 17)

N&o ha nenhuma previsao legal em nosso pais que autorize a mudanga
de sexo no registro civil do individuo. No entanto, o nome pode ser alterado, de
acordo com o Art. 58 da Lei n° 6.015/1973, Lei de Registros Publicos, mas
apenas nos casos: a) Necessidade, quando ha modificacdo do estado de
filiacdo; b) Voluntariamente, quando ha erros de grafia; ou ¢) Em casos de
nomes extravagantes ou que causem vexame.

N&o existe nada na legislagdo vigente em nosso ordenamento juridico
que trate, mesmo que brevemente ou de maneira superficial, acerca da

retificacdo do registro civil de individuos transexuais, e a unica forma de se dar
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esta alteragdo, no momento, € através da via judicial — que como bem se sabe,

€ imensamente morosa.

3.2. Da Cirurgia de Redesignacgao e suas Consequéncias Juridicas

O art. 194 da CF de 1988 desponta como uma perspectiva que assegura
ao transexual o direito positivo do Estado de realizar, gratuitamente, a cirurgia:
“A seguridade social compreende um conjunto integrado de agdes de iniciativa
dos Poderes Publicos e da sociedade, destinados a assegurar os direitos
relativos a saude, a previdéncia e a assisténcia social” (BRASIL, 1988).

Desde 2002 o Conselho Federal de Medicina reconhece como possivel
a ‘“intervencdo cirurgica para tratamento de casos de transexualismo”,
conforme a Resolugdo n° 1955/2010, por onde o Conselho autorizou a
realizacdo das cirurgias (bem como de todos o0s procedimentos
complementares) em todo o territdério nacional. E exigido do candidato &
redesignacao, conforme tal resolugéo, que se estejam presentes caracteristicas
transexuais no individuo ha pelo menos dois anos.

O Ministério da Saude, por meio da Portaria n°® 1707/2008, inseriu no

Sistema Unico de Saude o “Processo Transexualizador”, que explana:

| — A integridade da atencdo, n&o restringindo nem centralizando a
meta terapéutica no procedimento cirdrgico de transgenitalizagéo e
de demais intervengbes somaticas aparentes ou inaparentes; Il — A
humanizacdo da atencdo, promovendo um atendimento livre de
discriminalizagéo, inclusive pela sensibilizacdo dos trabalhadores e
dos demais usuarios do estabelecimento de saude para o respeito as
diferencas e a dignidade humana; Ill — A fomentacéo, a coordenacéo
e a execucao de projetos estratégicos que visem ao estudo de
eficacia, efetividade, custo/beneficio e qualidade do processo
transexualizador; e IV — A capacitagdo, a manutencéo e a educagao
permanente das equipes de saude em todo o &mbito da atencéo,
enfocando a promogdo da saude, da primaria a quaternaria, e
interessando os polos de educagédo permanente em saude. (BRASIL,
2008)

Importante ressaltar que este procedimento foi posteriormente redefinido
e ampliado pela Portaria n° 2.803/2013, que abrange de forma muito mais
ampla o procedimento legal a ser adotado.
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Tal procedimento — Processo Transexualizador — foi amplamente
discutido em nossa sociedade, principalmente pelo oferecimento da operacgéo
cirurgica pela rede publica de saude. A maioria dos criticos alegaram que o
Sistema Unico de Saude deveria possuir outras prioridades, ou temas a serem
tratados de maneira mais premente, criticando o fato do procedimento ser
custeado pelo governo.

Por outro lado, aqueles que defendiam a cobertura, alegaram
frequentemente que a atitude seria correta, haja vista que o poder publico é
responsavel por garantir a cidadania a todos os individuos, englobando nessa
esfera o individuo transexual, sendo desta forma a medida adotada
decisivamente positiva, ao se tratar de uma acéo concreta voltada a eliminacao
dos desconfortos psicologicos oriundos da condigdo do transexual (antes de
operado) bem como da discriminagao e estigmatizacdo da qual tais individuos
frequentemente sao alvos.

No entanto, como ja explicitado, muito embora tenha sido garantido ao
transexual a possibilidade da cirurgia de redesignacéo sexual, ainda nao se
encontra em nossa legislacdo nada que explane a alteragao do sexo civil ou do

nome registral.

3.3. Da Possibilidade de Alteragao do Prenome

Pontes Miranda (1971) defende que a fungao identificadora no nome nao
pode ser, por si sO, uma justificativa para torna-lo inalteravel. Para o professor,
nao ha principio juridico que discorra que o0 prenome e sobrenome sejam
inalteraveis.

Na mesma Ilinha de pensamento, Chaves (1994) considera
perfeitamente admissivel a alteragdo do estado sexual do individuo transexual
que passa pelo processo de resignagao terapéutica, assim como considera
plausivel a adequacido de seu prenome, para que passe a coincidir com sua
identidade de género, garantindo dessa forma ao individuo uma vida digna, e

com uma menor carga de discriminagao.
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Ainda nesta linha, Pereira (1991) considera que a alteragao do sexo civil,
bem como do prenome do individuo seria uma consequéncia légica da
legalizac&do da intervengéao cirurgica transexualizadora. Tal alteragdo por meio
de procedimento cirurgico seria, nas palavras do proprio autor “um caso
excepcional que justificaria a modificacdo do registro civil”.

A doutrina brasileira se mostra relativamente relutante em aceitar a
alteracdo do sexo registral e do prenome de individuos que passaram pela
terapia transexualizadora. Tao pouco soélida como a doutrina, era a
jurisprudéncia nacional, que até recentemente possuia um entendimento que
poderia ser considerado, de certa maneira, arcaico.

Nos dias atuais, no entanto, pode-se observar uma significativa evolugao
nos julgados. Estes tem demonstrado um comprometimento muito maior com
os esforcos em assegurar a cidadania e os direitos fundamentais dos
individuos transexuais.

Tais julgados comegam a apontar suas decisbes, bem como suas
posicdes para o fato de que uma imutabilidade judicial do prenome e do sexo
registral, de maneira tao rigida, atenta contra a dignidade da pessoa humana,
restringindo as relagdes juridicas e sociais daquele individuo, e o expondo a
diversas situagdes vexatorias.

Seguindo esta corrente, Rosa Maria de Andrade (2003) vai ainda mais
fundo, ao defender que, a partir do momento em que altera-se o sexo
morfolégico por meio do procedimento de redesignacdo sexual, abre-se a
possibilidade de o registro civil acatar tal mudancga, sem estabelecer ressalvas,

por obediéncia ao Principio da Dignidade da Pessoa Humana

3.4. A Jurisprudéncia Acerca da Alteracao do Registro Civil

Embora seja essencial conhecer a teoria acerca de qualquer tema que
seja estudado, também vale lembrar que a “palavra final” provem de um
julgador, seja este um Juiz de Direito, Juiz Federal, ou até mesmo um tribunal
colegiado. Dessa maneira, se torna essencial observar alguns julgados, para

se analisar os nuances que a jurisprudéncia traz acerca do assunto.
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Na Apelacao Civel que se segue, pede-se a retificacdo do registro civel
de um individuo transexual, alterando-se também o prenome deste, sendo
ausente neste a cirurgia de redesignagdo sexual, ou seja, um individuo

transexual ndo operado.

Ementa: APELACAO CIVEL. RETIFICAGAO DO REGISTRO CIVIL.
TRANSEXUALISMO. ALTERACAO DO PRENOME E DO GENERO.
AUSENCIA DE CIRURGIA DE REDESIGNACAO SEXUAL. [...]O sexo
é fisico-bioldgico, caracterizado pela presenca de aparelho genital e
outras caracteristicas que diferenciam os seres humanos entre
machos e fémeas, além da presengca do cdédigo genético que,
igualmente, determina a constituicdo do sexo - cromossomas XX e
XY. O género, por sua vez, refere-se ao aspecto psicossocial, ou seja,
como o individuo se sente e se comporta frente aos padrdes
estabelecidos como femininos e masculinos a partir do substrato
fisico-biolégico. E um modo de organizacdo de modelos que sdo
transmitidos tendo em vista as estruturas sociais e as relagbes que se
estabelecem entre os sexos. Considerando que o género prepondera
sobre o sexo, identificando-se o individuo transexual com o género
oposto ao seu sexo biolégico e cromossdmico, impde-se a retificagao
do registro civil, independentemente da realizagdo de cirurgia de
redesignagdo sexual ou transgenitalizagdo, porquanto deve espelhar
a forma como o individuo se vé, se comporta e é visto socialmente.
Sentenga confirmada.. (RIO GRANDE DO SUL. TJ-RS. Apelagao
Civel N° 70074206939, Sétima Camara Civel, Tribunal de Justica do
RS, Relator: Sandra Brisolara... Medeiros, Julgado em 30/08/2017).

Resta evidente o posicionamento da justica, visto que a apelagéo foi
desprovida por maioria, nota-se o claro entendimento de que para estes
julgadores nao ha o que se falar em retificagao do registro civil ou alteracdo do
prenome, antes de se solucionar a incongruéncia bioldégica através da cirurgia
de redesignagao sexual — que como visto, demanda de um longo processo
burocratico, que serve como uma espécie de “confirmador’ de que o individuo
nao ira voltar atras. Além, é claro, do obviamente necessario acompanhamento
psicoldgico.

Em outra Apelacdo Civel, nesta tendo o individuo ja realizado o
procedimento cirurgico de alteracdo sexual, o entendimento dos julgadores foi
outro, levando obviamente em consideragao a necessidade de se adequar o
sexo juridico (registro civil e prenome) ao sexo ja alterado bem como a
sexualidade psicolégica do individuo, evitando assim situa¢des vexatorias,

como se segue:
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Ementa: RETIFICACAO DE REGISTRO DE NASCIMENTO -
TRANSEXUAL - CIRURGIA DE TRANSGENITALIZACAO JA
REALIZADA - PRINCIPIO DA DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA -
MUDANCA DE NOME - NECESSIDADE PARA EVITAR SITUACOES
VEXATORIAS - INEXISTENCIA DE INTERESSE GENERICO DE
UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA A INTEGRACAO DO
TRANSEXUAL. - A forca normativa da constituicdo deve ser vista
como veiculo para a concretizagdo do principio da dignidade da
pessoa humana, que inclui o direito a minima interferéncia estatal nas
questdes intimas e que estdo estritamente vinculadas e conectadas
aos direitos da personalidade. - Na presente acao de retificagdo néo
se pode desprezar o fato de que o autor, transexual, ja realizou
cirurgia de transgenitalizacdo para mudanga de sexo e que a
retificagdo de seu nome evitar-lhe-a constrangimentos e situagées
vexatorias. - Nao se deve negar ao portador de disforia do género,
em evidente afronta ao texto da lei fundamental, o seu direito a
adequagdo do sexo morfolégico e psicolégico e a consequente
redesignagdo do estado sexual e do prenome no assento de seu
nascimento. Acorddo: DERAM PROVIMENTO, VENCIDO O
RELATOR. (MINAS GERAIS. TJ-MG - 100240577822030011 MG
1.0024.05.778220-3/001(1) (TJ-MG) Data de publicagédo: 07/04/2009)

Fica nitido na apelagao citada a preocupacéo judicial com a adequagao
do sexo juridico ao novo fenétipo adquirido pelo individuo, respeitando assim o
principio da dignidade da pessoa humana, e protegendo o individuo de
possiveis situagcdes vexatorias que poderiam advir de seu registro civil antigo.

Na Apelagédo Civel que se segue, o pedido de alteragdo do prenome e
averbagao no registro, é realizado por individuo que ndo passou ainda pela
operagdo de redesignagdo sexual, pautado na fundamental importancia

individual e social do nome, para o individuo como ser humano.

APELACAO CIVEL. ALTERACAO DO NOME E AVERBACAO NO
REGISTRO  CIVIL. TRANSEXUALIDADE. CIRURGIA DE
TRANSGENITALIZACAO. O fato de o apelante ainda ndo ter se
submetido a cirurgia para a alteracdo de sexo ndo pode constituir
6bice ao deferimento do pedido de alteragdo do nome. Enquanto fator
determinante da identificacdo e da vinculagdo de alguém a um
determinado grupo familiar, o nome assume fundamental importancia
individual e social. Paralelamente a essa conotagao publica, nao se
pode olvidar que o nome encerra fatores outros, de ordem
eminentemente pessoal, na qualidade de direito personalissimo que
constitui atributo da personalidade. Os direitos fundamentais visam a
concretizagdo do principio da dignidade da pessoa humana, o qual,
atua como uma qualidade inerente, indissociavel, de todo e qualquer
ser humano, relacionando-se intrinsecamente com a autonomia,
razao e autodeterminacéo de cada individuo. Fechar os olhos a esta
realidade, que ¢é reconhecida pela prépria medicina, implicaria
infracdo ao principio da dignidade da pessoa humana, norma
esculpida no inciso Ill do art. 1° da Constituigdo Federal, que deve
prevalecer a regra da imutabilidade do prenome. por maioria,
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proveram em parte. (segredo de justica) (RIO GRANDE DO SUL. TJ-
RS. Apelagéo Civel n® 70013909874, Sétima Camara Civel, Tribunal
de Justica do RS, relator: Maria Berenice Dias, julgado em
05/04/2006).

O entendimento tomado pelos julgadores, foi favoravel ao pedido, e
pautou-se na defesa dos direitos fundamentais, e no direito a autodeterminagao
individual como sendo superiores ao carater de imutabilidade do prenome.

O agravo seguinte é curioso, pois tenta atacar a decisdo que impediu a
pericia médica de ser realizada na residéncia atual do individuo transexual —

New Jersey — por médico atuante naquela localidade.

AGRAVO DE INSTRUMENTO. TRANSEXUALISMO. NECESSIDADE
DE PERICIA MEDICA A FIM DE POSSIBILITAR A RETIFICACAO DO
REGISTRO PUBLICO. INVIABILIDADE DA REALIZACAO DE
PERICIA EM NEW JERSEY - ESTADOS UNIDOS, DEVENDO SER
REALIZADA NA COMARCA DE ORIGEM OU EM LOCALIDADE
PROXIMA, POR PERITO DE CONFIANCA DO JUiZO. NEGADO
SEGUIMENTO AO AGRAVO. (Agravo de Instrumento N°
70048958797, Sétima Camara Civel, Tribunal de Justica do RS,
Relator: Liselena Schifino Robles Ribeiro, Julgado em 15/05/2012
(RIO GRANDE DO SUL. TJ-RS - Al: 70048958797 RS, Relator:
Liselena Schifino Robles Ribeiro, Data de Julgamento: 15/05/2012,
Sétima Camara Civel, Data de Publicagao: Diario da Justica do dia
18/05/2012)

No referido caso foi mantida a decisédo a qual o recurso atacava, pois foi
considerado que a pericia deve de fato ser realizada por perito de confianga do
julgador, na comarca de origem do processo, ou em localidade proxima a esta.

O recurso seguinte, trata novamente da alteragdo do registro civil em
individuo transexual ndo operado, com base no Principio da Dignidade da
Pessoa Humana. O entendimento que segue, conflita com o observado

anteriormente.

Ementa: CONSTITUCIONAL. TRANSEXUAL. ALTERACAO DO
GENERO. REGISTRO CIVIL DE NASCIMENTO. CIRURGIA DE
REDESIGNACAO SEXUAL. DESNECESSIDADE. PRINCIPIO DA
DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA. 1. O transexual tem direito a
alteracdo de género em seu registro civil, independentemente de
cirurgia de redesignacgéo sexual [...] 2. E o principio constitucional da
dignidade humana, que respalda o direito a alteracdo de nome, que
embasa o direito a alteragdo do género no registro civil do transexual,
independentemente de cirurgia de redesignacao sexual. 3. Recurso
conhecido e provido. (DISTRITO FEDERAL. TJ-DF -
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20170110301755 Segredo de Justica 0005942-03.2017.8.07.0016
(TJ-DF) Data de publicagado: 02/04/2018

Os julgadores entenderam, no recurso apresentado, pela alteracdo do
registro civil, mesmo sem a alteracdo do fendtipo sexual, como uma forma de
respeitar o Principio da Dignidade, entendendo, assim, ser a alteragdo de
género registral, independente da operagéao cirurgica de redesignagao sexual.

No recurso que segue, se faz importante observar que, embora o
individuo transexual ainda nao tenha se submetido a operagao de
redesignacao sexual, o recurso se embasa no sexo psicolégico do individuo —
que se diferencia de seu sexo biolégico — para embasar o pedido de retificagdo

do registro civil. Conforme segue:

RETIFICACAO DE REGISTRO CIVIL. TRANSEXUAL QUE
PRESERVA O FENOTIPO MASCULINO. REQUERENTE QUE NAO
SE SUBMETEU A CIRURGIA DE TRANSGENITALIZACAO, MAS
QUE REQUER A MUDANCA DE SEU NOME EM RAZAO DE
ADOTAR CARACTERISTICAS FEMININAS. POSSIBILIDADE.
ADEQUACAO AO SEXO PSICOLOGICO. LAUDO PERICIAL QUE
APONTOU TRANSEXUALISMO. Na hipotese dos autos, o autor
pediu a retificagdo de seu registro civil para que possa adotar nome
do género feminino, em razéo de ser portador de transexualismo e
ser reconhecido no meio social como mulher. Para conferir seguranca
e estabilidade as relagdes sociais, 0 nome é regido pelos principios
da imutabilidade e indisponibilidade, ainda que o seu detentor ndo o
aprecie. Todavia, a imutabilidade do nome e dos apelidos de familia
nao € mais tratada como regra absoluta. Tanto a lei, expressamente,
como a doutrina buscando atender a outros interesses sociais mais
relevantes, admitem sua alteracdo em algumas hipoteses. Os
documentos juntados aos autos comprovam a manifestacdo do
transexualismo e de todas as suas caracteristicas, demonstrando que
o requerente sofre inconcilidvel contrariedade pela identificagdo
sexual masculina que tem hoje. O autor sempre agiu e se apresentou
socialmente como mulher. Desde 1998 assumiu o nome de "Paula do
Nascimento". Faz uso de hormdnios femininos ha mais de vinte e
cinco anos e ha vinte anos mantém unido estavel homoafetiva,
reconhecida publicamente. Conforme laudo da pericia médico-legal
realizada, a desconformidade psiquica entre o sexo biolégico e o
sexo psicologico decorre de transexualismo. O individuo tem seu
sexo definido em seu registro civii com base na observagdo dos
orgaos genitais externos, no momento do nascimento. No entanto,
com o0 seu crescimento, podem ocorrer disparidades entre o sexo
revelado e o sexo psicoldgico, ou seja, aquele que gostaria de ter e
que entende como o que realmente deveria possuir. A cirurgia de
transgenitalizagao nao é requisito para a retificagdo de assento ante o
seu carater secundario. A cirurgia tem carater complementar, visando
a conformagéo das caracteristicas e anatomia ao sexo psicoldgico.
Portanto, tendo em vista que o sexo psicoldgico é aquele que dirige o
comportamento social externo do individuo e considerando que o
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requerente se sente mulher sob o ponto de vista psiquico,
procedendo como se do sexo feminino fosse perante a sociedade,
ndo ha qualquer motivo para se negar a pretendida alteragéo registral
pleiteada. A sentenca, portanto, merece ser reformada para
determinar a retificagdo no assento de nascimento do apelante para
que passe a constar como "Paula do Nascimento". Sentenca
reformada. Recurso provido. (SAO PAULO. TJ-SP. - APL:
00139343120118260037 SP 0013934-31.2011.8.26.0037, Relator:
Carlos Alberto Garbi, Data de Julgamento: 23/09/2014, 102 Camara
de Direito Privado, Data de Publicagao: 25/09/2014)

Nessa apelacdo, a cirurgia de redesignagao é apresentada como um
carater secundario. Mostrada ndao como um “pré-requisito”, mas sim como um
complemento, que auxilia o individuo em sua adequagao ao sexo psicologico.
E interessante ressaltar que o individuo desse julgado se apresentava como
alguém do sexo oposto ja a muitos anos, e a nao alteragao registral apenas
serviria para lhe trazer uma série de situagdes vexatorias. E 6bvio dizer que o

recurso foi provido, e o registro civil alterado.

3.5. Posicionamento do Supremo Tribunal Federal

Recentemente, em marg¢o deste ano (2018) o Supremo Tribunal Federal
se posicionou acerca da possibilidade de alteragdo do registro civil, mesmo
sem a mudanga de sexo, ou seja, a referida cirurgia de redesignagao sexual.

O Supremo Tribunal, firmou o entendimento de que mesmo sem a
submissao do individuo a operagao cirurgica de transgenitalizagao, € possivel a
alteracao, tanto de género quanto de prenome no registro civil do individuo.

Tal decisdo, surgiu durante o julgamento da Acao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4275, acdo esta proposta pela Procuradoria Geral
da Republica, e que buscava alterar a interpretacdo do Art. 58 da Lei 6.015/73,
Lei de Registros Publicos, fazendo com que a mesma fosse interpretada as
luzes da Constituigdo Federal, fazendo com que fosse assim reconhecida a
possibilidade de alteragdo do prenome e género no registro civil do individuo,
mediante averbagao no registro original, independendo de este (o individuo) ter
ou nao se submetido a cirurgia de redesignagcao sexual (procedimento de
transgenitalizagao).
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Por unanimidade, os ministros da Corte reconheceram o direito, bem
como, em sua maioria, firmaram que para a tal alteragdo, ndo deveria ser
necessaria a autorizagao judicial. Nesse sentido, seis dos ministros entendem
pela ndo necessidade da referida autorizagdo, enquanto quatro dos julgadores
votaram pela exigéncia de autorizagao judicial para se dar a alteragao registral.
Cabe ressaltar, que o ministro Dias Toffoli ndo votou, pois se declarou impedido
de julgar a ADI por ter atuado na mesma pauta enquanto esteve na Advocacia
Geral da Uniao.

Em especial, alguns votos realizados no julgamento desta ADI tornaram-
se marcos, nao apenas para a comunidade de transexuais, mas para a
sociedade como um todo, demonstrando um salto social, nos termos de
aceitacdo e protecdo das minorias, de uma maneira consideravelmente
impactante.

Vale, academicamente, analisar alguns dos votos para melhor
compreender a decisao tomada pelo Supremo Tribunal Federal. No trecho que
se segue, consta o entendimento do ministro Ricardo Lewandowski, de que a
manifestacdo do Poder Judiciario deve ser exigida para as alteragbes

reqgistrais.

[...]Por tudo isso, faz-se mister dar interpretacdo conforme ao art. 58
da Lei 6.015/1973, com a redagédo dada pela Lei 9.708/1998, para
reconhecer o direito a mudanca de nome social e género dos
individuos “trans”, independentemente de qualquer procedimento
médico. Embora inegavelmente concorde com o mérito da ADI,
manifestome, porém, de forma contraria ao estabelecimento de
requisitos minimos pré-estabelecidos para a mudanca, tal como o
prazo proposto pela Procuradoria-Geral da Republica. Entendo que
cabe ao julgador, a luz do caso concreto e vedada qualquer forma de
abordagem patologizante da questao, verificar se estdo preenchidos
0s requisitos para a mudanga. Para tanto, podera se valer, por
exemplo, de depoimentos de testemunhas que conhegam a pessoa e
possam falar sobre sua autoidentificagdo; ou, ainda, declaragdes de
psicologos ou médicos, bem assim de outros meios de prova de que
o interessado dispuser. Ressalto, ainda, que a abordagem da
questado, do modo como proponho, ndo difere significativamente da
forma como outras agdes de mudanca de nome vem sendo
processadas em nosso Pais. [...] (BRASIL. SUPREMO TRIBUNAL
FEDERAL. Voto, Ministro Lewandowski. ADI 4275, STF, 2018)

O ministro Lewandowski, apos se declarar favoravel ao reconhecimento

do direito a mudangca de prenome e género independendo de qualquer
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procedimento médico, se manifestou contrario a fixar-se requisitos minimos
“pré-estabelecidos” para a referida mudanca, defendendo que, em seu
entendimento, caberia ao julgador responsavel pelo caso observar o caso
concreto e reconhecer a auto identificacdo do individuo, por meio de
testemunhas, ou até mesmo declaragdes periciais de profissionais da saude
como médicos ou psicologos.

Por um lado, o que defende o ministro em seu voto € uma abordagem
mais humana, menos rotulada, onde tenta-se retirar os estigmas do individuo,
ao ndo considerar requisitos pré-estabelecidos que autorizem as alteragdes
registrais, permitindo ao individuo se dirigir ao juizo com qualquer meio de
prova.

Por outro lado, manter a responsabilidade da autorizacdo de alteragao
sobre um julgador, acaba convergindo nos dois principais problemas que
podem ser vistos atualmente nos julgados que versem acerca da alteragao
registral de individuos transexuais.

O primeiro, obviamente, €& a inconsisténcia das decisbes, que
dificilmente se tornariam uniformes, haja vista que cada caso concreto seria
analisado por um julgador diferente, a luz de suas experiéncias e vivencias,
sempre diferentes, gerando uma disformidade de decisdes em casos idénticos
— como ja ocorre.

O segundo, é que manter tal decisdo sobre os ombros de um julgador,
sujeita o individuo transexual a enfrentar a morosidade do sistema judiciario
nacional, o condenando, por assim dizer, a uma espera interminavel, durante
um periodo em que este permaneceria juridicamente “abandonado”. Além é
claro de que manter tal decisdo condicionada a figura do juiz, aumenta a carga
de trabalho sobre os julgadores, o que por si so, ja contribui para 0 aumento da
morosidade do Judiciario.

Gilmar Mendes, por sua vez, se importou em salientar a importancia da

Autodeterminacao com Direito Fundamental:

[...JEntendo, com base nos principios da igualdade, da liberdade, de
autodesenvolvimento e da n&o discriminagao por razao de orientagcao
sexual ou de identificagdo de género, que esta Corte tem um dever
de protegdao em relagdo as minorias discriminadas [...] A questao da
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alteragdo de sexo no registro civil dos transgéneros ainda € novidade
nesta Corte, porém o direito comparado ja conta com decisdes que

endossam o entendimento que estamos a adotar. [...] (SUPREMO
TRIBUNAL FEDERAL. Voto, Ministro Gilmar Mendes. ADI 4275, STF,
2018)

Em seu voto, Gilmar Mendes lembrou que o debate acerca do registro
civil dos transgéneros ainda € novo para a corte suprema, mas se apoiou em
outras decisbes do STF que abrangem os direitos fundamentais relacionados a
sexualidade, como € o caso da decisdo acerca do notorio caso da unido
estavel entre individuos do mesmo sexo — a unido homoafetiva.

O relator Marco Aurélio mostrou em seu voto uma consideravel
preocupagao com o direito material, ressaltando, como se segue, que a
alteracdo registral ndo apaga os passos dados pelo individuo até o atual
momento de sua vida, continuando este a ser suscetivel de responsabilizacdes

pelos atos ja praticados.

[...]JNo campo da forma e da publicidade da mudancga do registro civil,
cabe acolher o pedido da Advocacia-Geral da Unido. A adequagao do
nome a identidade psicossocial de género nao elimina o caminho
trilhado até aquele momento pelo transexual. Trata-se da mesma
pessoa, sendo responsavel por atos praticados na situagao anterior.
Inexiste direito absoluto, de modo que a modificagdo de prenome e
sexo no registro civil, embora relativa a esfera intima, ndo pode ser
justificativa para descontinuidade das informacdes registradas. E
necessario resguardar o interesse publico de sanar divergéncias ou
duvidas relativas ao estado da pessoa, consubstanciado no principio
da veracidade do registro. Isso ndo significa expor a
constrangimentos ou preconceito. Qualquer discriminagado por parte
de terceiros, decorrente da condicdo de transgénero, sera resolvida
no campo da responsabilidade civil. O acesso de terceiros de boa-fé
ao teor da averbacgao atinente a alteragdo do nome e do sexo deve
ser, contudo, condicionado a autorizagdo judicial, conferida em
procedimento de jurisdicdo voluntaria no qual demonstrado justo
motivo para o levantamento do sigilo sobre o conteudo da
informacgéo. [..] (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL. Voto, Ministro
Marco Aurélio. ADI 4275, STF, 2018)

Nitidamente, embora favoravel ao pedido principal, o relator se
preocupou no direito de terceiros de boa-fé a serem resguardados, ao proferir
em seu voto que mesmo mediante a alteracdo registral, o transexual

permanece sendo o0 mesmo individuo, de forma que o caminho que este trilhou
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até este momento, ndo deve ser completamente eliminado, juridicamente
falando.

Para o relator, embora a o sexo registral e 0 nome estejam relacionados
a esfera intima, estes ndo podem justificar a descontinuidade de informacgdes
registrada, sendo importante resguardar o interesse publico, mantendo as
informacgdes anteriores a retificagdo do individuo de forma registral, se
embasando, para isso, no principio da veracidade do registro.

Marco Aurélio ainda demonstra em seu voto que resguardar tais
registros ndo seria o0 mesmo que expor o individuo a preconceitos ou
constrangimentos, ja que o acesso de terceiros ao teor da prépria averbagao
que atine a alteragdo do nome e sexo no registro civil, devem ser
condicionadas a autorizagdo judicial, em processo que demonstre o motivo
justo que traz a necessidade de se violar o sigilo acerca de tais informacoes.

O ministro Celso de Melo, em seu voto, fez questdo de ressaltar a

importancia social do julgamento desta ADI, conforme pode-se observar:

[...JEsta decisdao — que torna efetivo o principio da igualdade, que
assegura respeito a liberdade pessoal e a autonomia individual, que
confere primazia a dignidade da pessoa humana e que, rompendo
paradigmas histéricos e culturais, remove obstaculos que inviabilizam
a busca da felicidade por parte de transgéneros vitimas de inaceitavel
tratamento discriminatério — ndo é nem pode ser qualificada como
decisao proferida contra alguém, da mesma forma que ndo pode ser
considerada um julgamento a favor de apenas alguns, mas, sim, de
toda a coletividade social. Com este julgamento, n&o hesito em
afirmar que o Brasil da um passo significativo contra a discriminagéo
e contra o tratamento excludente que tém marginalizado grupos
minoritarios em nosso Pais, como a comunidade dos transgéneros, o
que torna imperioso acolher novos valores e consagrar uma nova
concepcao de Direito fundada em nova visdo de mundo, superando
os desafios impostos pela necessidade de mudanga de paradigmas,
em ordem a viabilizar, como politica de Estado, a instauragéo e a
consolidagdo de uma ordem juridica genuinamente inclusiva. [...]
(SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL. Voto, Ministro Celso de Melo. ADI
4275, STF, 2018)

O ministro brilhantemente ressaltou que tal decisdo busca reiterar o
direito a dignidade da pessoa humana, rompendo obstaculos que inviabilizam o
tdo importante direito a busca pela felicidade, por parte da comunidade de
transgéneros, que atualmente sao vitimas de um inaceitavel tratamento

discriminatorio.
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Salienta o ministro, que a decisdo tomada pelo supremo, ndo se trata de
decisdo contra alguém — nem pode ser vista dessa forma — bem como néao se
deve ser considerada como uma decisdo que favorece um grupo, mas sim,
toda a coletividade, em forma de sociedade.

Celso de Mello ainda considerou a decisdo tomada como um passo
significativo que o Brasil da contra o preconceito e contra a discriminacao,
buscando o combate aos tratamentos excludentes que vem marginalizando
minorias neste pais. O ministro ainda salientou que, em uma democracia, nao
ha espaco para opressao de minorias por grupos majoritarios.

Seguindo a mesma linha de pensamento, a presidente do Supremo
Tribunal Federal, ministra Carmen Lucia, considerou procedente a acéo,
fundada nos direitos fundamentais. Para a ministra, ndo deveria ser necessaria
a autorizacgao judicial, e nem mesmo o preenchimento dos requisitos propostos.

A presidente ainda declarou que este julgamento marcou “mais um
passo na caminhada pela efetivagdo material do principio da igualdade, no
sentido da ndo discriminagéo e do nao preconceito”.

Durante seu voto, ela mencionou o basear no direito a honra, a vida
privada, e a imagem. Bem como no principio fundamental da isonomia, da
liberdade e da dignidade. Acerca do registro civil, disse a ministra que “o
Estado ha que registrar o que a pessoa €, e ndo o que acha que cada um de

nos deveria ser, segundo a sua conveniéncia”.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho buscou analisar os entornos juridicos, sociais e até
certo ponto filoséficos que circundam a transexualidade, a alteracao civil de
prenome e a mudanga de sexo. Assuntos que até hoje, por mais presentes que
estejam em nossa sociedade, ainda sao envoltos em preconceitos e mitos.

Muito além de realizar uma mera analise juridica, o presente projeto
busca reavivar a chama da discusséo social, trazendo luz ao atual debate por

meio do conhecimento. Conhecimento este em forma de informagdes, haja
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vista que nenhum empasse social pode ser resolvido enquanto a propria
sociedade se esconde as sombras da ignorancia.

Dessa maneira, buscou-se apresentar aquilo que esta além do mero
estigma — ou do mero preconceito — de forma clara, objetiva, e dentro do
possivel, imparcial, ao toque de que este projeto se despe das crengas sociais,
politicas ou filosoficas de seu idealizador, e traz a maior pureza fatidica
possivel naquilo em que se propdes a analisar.

Para alcancar o objetivo mais amplo, a investigativa utilizou-se de
pesquisa literaria, caminhando por obras juridicas e em certos momentos, ndo
juridicas. Consultas a legislacéo, analise de julgados e qualquer outro método
de acesso a informagdes que fossem de fato relevantes ao assunto tratado.

O projeto se ateve a proposta de manter sua abordagem na forma de
qualitativa, pois como ressaltado diversas vezes, o tema social que aqui foi
abordado néo pode ser meramente exposto na forma de numeros frios, como
meros dados estatisticos. O que este projeto tratou necessitou de uma
abordagem muito mais humanitaria, interpretativa, se encaixando com
perfeicdo no campo da subjetividade onde reside tudo aquilo que nao se pode
discutir simplesmente com numeros.

A pesquisa foi exploratoria, para que pudesse proporcionar uma maior
familiaridade com relagcdo aquilo que se abordou, de modo que ao olhar “mais
de perto”, se tornasse possivel enxergar melhor, ampliando a visibilidade do
objeto discutido, e tornando-o explicito, ao — por assim dizer — analisa-lo.

Ao observar a evolucdo da sexualidade, foi facil perceber que as
diferentes formas de sexualidades existem na sociedade desde sempre. Desde
que o homem surgiu no mundo, a sexualidade, em suas diferentes formas, ja
era um fenébmeno presente.

Desde desenhos pré-historicos que ressaltavam a sexualidade atraves
do realce de 6rgaos genitais, e pederastia na Grécia antiga, as diferentes
formas de sexualidade existiam, e com menor influéncia do estado na forma de
agente limitador, por assim dizer. A propria Grécia, até hoje é utilizada como
principal exemplo quando se busca demonstrar que diversas sociedades ja

tiveram a homoafetividade como algo culturalmente normal e aceitavel.

97



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

Conforme foi observado, formas diferentes de se expressar a
sexualidade passaram a ser reprimidas conforme foram sendo consideradas
antinaturais e pecaminosas, principalmente por questdes religiosas, além das
meras questdes sociais.

A homoafetividade ja foi até mesmo considerada uma doenga, o que
mostra o quanto ja foi significante a repressdao as manifestagcbes de
sexualidade que fugissem do padr&o binario.

Foi apenas em 1974 que o rotulo de “doente” foi retirado dos
homossexuais, gracas ao apoio das massas e a pressao popular, exercida
majoritariamente por homoafetivos, transexuais e simpatizantes. Pessoas que
conhecem, ou ao menos sdo capazes de compreender o sofrimento causado
pelo preconceito e pelos ataques de 6dio injustificados que sdo sabidamente
direcionados a estas minorias até hoje.

A histéria € marcada por perseguicdes e lutas, muitas vezes impedindo
que individuos tutelem suas proéprias vidas, suas préprias liberdades. De nada
adiantaria uma liberdade nominal, se ela é limitada pelo governo ou pela
sociedade. Bem como de nada adiantara os direitos protegerem a vida, ou até
mesmo a felicidade, se a prépria sociedade por diversas vezes se posiciona
contra esses direitos.

Felizmente, o momento histérico atual € marcado por uma maior
humanidade. Ser “‘humano” é o que faz homens e mulheres poderem
compreender um ao outro, mesmo que tendo vivencias totalmente diferentes.
Tal empatia, € o que possibilita que se compreenda a dor do outro, mesmo que
nao compartilhe nada em comum com este. Talvez seja essa humanidade que
vem trazendo a sociedade em uma evolugao constante quando o termo é a
aceitacdo e combate ao preconceito.

Conforme visto, nao foi apenas a sociedade que evoluiu, mas também
os direitos, lembrando que desde o surgimento dos direitos fundamentais,
estes ja tutelam mesmo que minimamente a liberdade sexual.

Ao longo desta evolucao, foi garantida a liberdade sexual como um
direito individual, que nao pode ser tutelado pelo Estado, cabendo a este ser
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auto tutelado pelo proprio individuo. Dessa forma nenhum Estado Democratico
deveria intervir duramente em tais liberdades individuais.

Ao par disso, e prosseguindo nessa linha, foi garantido as minorias
também pela evolugdo dos direitos fundamentais, a protegao estatal contra as
desigualdades, haja vista que grupos frageis da sociedade, bem como qualquer
minoria, podem ser consideradas vitimas faceis de preconceitos e injusticas por
sua fragilidade com relagdo a massa.

Tais direitos, ao buscar tutelar a totalidade dos individuos, tenta construir
algo que possa ultrapassar uma titularidade meramente singular de direitos, e
abranger o coletivo, tentando trazer igualdade ao tutelar e proteger humanos
como um todo.

Ao que se refere a direitos fundamentais, foi abordado o Principio da
Dignidade da Pessoa Humana, e pode se constatar que 0 mesmo visa ser o
mais abrangente possivel, protegendo todos aqueles que dele dependam, bem
como deve este ser tratado como uma norma suprema dentro dos proprios
direitos fundamentais.

Todo individuo possui necessidades fundamentais que devem ser
atendidas para que ele possa nao apenas sobreviver, mas viver mantendo sua
dignidade. Assim sendo, a possibilidade de autodeterminar a propria vida, pode
ser perfeitamente vista como uma manifestagcdo do proprio direito a dignidade
humana.

Tal direito a autotutela, como manifestagdo do direito a Dignidade da
Pessoa Humana, naturalmente depende do indispensavel respeito da
sociedade de maneira geral, e ndo apenas do Estado. Como ja dito, tal direito
seria inexaurivel, visto que é incapaz de chegar ao topo de sua satisfacao, de
forma que se mantem a clamar por ampliagao.

E €& através desse raciocinio, que pbde-se analisar o Principio da
Igualdade, e sua relagdo com a livre orientagdo sexual. A interpretacao ampla
deste direito, alcanca claramente o ambito liberdade sexual, bem como traz
importantes preceitos que vetam qualquer tipo de discriminagao sexual.

No que tange a igualdade e sua proibicdo ao proprio ato discriminatério

contra outro ser humano por suas diferencas, como sua orientagao sexual, ou a
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forma de manifestar sua sexualidade, tais atos (discriminatorios) sé&o
duramente vetados pelo proprio artigo 5° da Constituicdo Federal Brasileira.

A Igualdade, como visto, resguarda a qualquer individuo o direito de n&o
ser discriminado por suas particularidades ou por sua intimidade. Tal principio,
€ responsavel pelo tratamento isonémico que o Estado deve conferir aos
individuos, Ihes fornecendo o ja explorado direito de auto tutelar suas préprias
vidas, ao menos em carater intimo, guiados por seus préprios interesses, € ndo
limitados pelos de outrem.

Dessa maneira, homoafetivos, bissexuais e transexuais tem os mesmos
direitos ao de qualquer individuo heteroafetivo, por assim dizer, sendo
plenamente condenavel socialmente qualquer atitude de preconceito dirigido a
estes por suas caracteristicas, ao tom de que perante a lei, todos s&o idénticos.

Dito isto, pode-se ver que relagdes homoafetivas e heteroafetivas eram
juridicamente tuteladas de formas distintas, principalmente no que se referia a
unido estavel ou casamento, ou até mesmo qual seria o juizado responsavel
por analisar as unides homoafetivas, entre o juizado civel ou o juizado especial
da familia.

Posteriormente, ao julgar assuntos inerentes a propria unido estavel
homoafetiva, o proprio Supremo Tribunal Federal veio a posicionar seu
entendimento no sentido de que a livre orientacdo sexual advém do ja referido
principio da dignidade da pessoa humana, aliado ao Direito Constitucional a
Busca pela Felicidade.

Este ultimo, por sua vez, ja reconhecido em nosso ordenamento juridico.
A busca pela felicidade, considera-se um direito tanto individual como coletivo,
afinal nada mais humano do que se buscar a felicidade.

E amparando-se no referido direito & busca pela felicidade que diversos
tribunais vém adotando posicionamentos que visam proteger os direitos de
individuos homoafetivos e transexuais.

Tais tribunais vem reconhecendo o direito a auto tutela e o direito a livre
orientagdo sexual, bem como trazem em seu entendimento que o individuo,

naquilo que tange a sexualidade, deve seguir suas proprias necessidades e
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anseios, na busca pelo seu proprio conceito individual de felicidade, para entéao
alcangar-se a satisfagao social e pessoal do individuo.

Ainda sobre os direitos fundamentais, foi visto que a igualdade e a
liberdade séo tidos como principios basilares dos direitos humanos, de forma
que nos possibilitam enxergar o ja claro direito que cada individuo possui de
guiar sua propria vida de forma livre, seguindo suas vontades e
particularidades, conforme ja muito bem frisado aqui.

Como visto, por diversas vezes tenta-se secundarizar discussdes sobre
questdes de inescusavel relevancia social, como assuntos que se refiram a
liberdade individual, ou até mesmo a liberdade sexual. Tais tentativas partem
sempre de pessoas que nao visualizam a relevancia social de tais assuntos,
seja por convicgdes politicas ou religiosas.

Pouco ou nada importando os motivos que levam a isso, tais atitudes
poderiam tornar-se intensamente maléficas para uma sociedade, visto que
essa poderia vir a prender-se na preguiga de debater, fugindo de discussdes
que sao essenciais para sua evolucao.

Felizmente, nossa sociedade vem debatendo de forma calorosa tais
assuntos, tanto dentro do ambito juridico quanto fora deste. Tal debate é
essencial, pois a participacao social € quase sempre o ponto de partida para a
evolucéo.

Durante o presente projeto, debateu-se também a fixacdo de sexo no
ordenamento juridico brasileiro. Dentro do referido debate, foi possivel
constatar que via de regra, o registro civil possui, no nome e no sexo registral,
o carater de imutabilidade. Imutabilidade esta que atualmente vem se tornando
controversa, haja vista os casos em que a mesma precisa vir a ser alterada por
meio de agao judicial, para resguardar o direito de determinado individuo.

Tal imutabilidade, ja vem sendo questionada por diversos estudiosos
juridicos, que apontam que a anotagdo de sexo no registro de nascimento é
feita em um periodo curto demais para adquirir um carater tdo severo. Esta
opinido comumente se pauta no fato de que a sexualidade psicolégica nao é

levada em consideragdo no momento da anotagdo (até porqué nao seria
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possivel) e de que a forma de verificagdo de sexo € muito rasa, podendo
esconder, assim, casos de intersexualismo, por exemplo.

A verificagdo de sexo é realizada de maneira visual, analisando-se os
orgaos genitais visuais externos do individuo. Quando estes sdo compativeis
com OS cromossomos e com as gonadas, este seria 0 sexo biolégico do
individuo (0 que por si s6 dificimente justificaria o severo carater de
imutabilidade). Conforme visto, o sexo biolégico ndo define o sexo psicolégico
de um individuo, bem como n&o define sua identidade, ou seja, a forma que
este se auto identifica, ou se enxerga em seu amago.

A opinido majoritaria atual, € de que seria relevante socialmente a
relativizacdo do atual carater imutavel do registro civil. Estudos sociais e
psicoldgicos ja demonstraram que o sexo biolégico é apenas um dos tantos
fatores que colaboram com a formacéo individual da sexualidade psicossocial
de um individuo.

Embora nossa legislagdo atual permita efetivamente a alteragcdo do
nome registral em alguns casos, tal relativizagdo ainda nao existe no que tange
0 sexo registral. Nao ha absolutamente nenhuma lei atualmente estabelecendo
alguma possibilidade de mudancga do sexo registral, sendo tal alteragao até o
presente momento impossivel sem a necessidade do ajuizamento de uma
acao.

Conforme visto, juizes e tribunais de todo o Brasil, vém suprindo a
auséncia legislativa, ao analisar casos concretos, e relativizar os registros
judicialmente quando consideram tal medida necessaria. No entanto, €&
inquestionavel que o que nao existe no judiciario atualmente €& necessaria
celeridade. Tal caréncia, dificulta significativamente o processo, haja vista que
nos casos em questdo, a tal agilidade poderia ser essencial para reduzir a
carga de sofrimento de determinado individuo.

Sobre a alteracdo do sexo aparente, a operagdo de redesignagao
sexual, conforme demonstrado é oferecida unicamente pelo Sistema Unico de
Saude desde 2008, junto de um longo procedimento denominado “Processo

Transexualizador”.
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Tal processo é composto por etapas que visam resguardar a saude fisica
e também psicologica do individuo que se submete a ele, como o
acompanhamento de médicos, e profissionais da saude mental, por longo
periodo antes de o individuo de fato se submeter a operacdo de redesignacao
sexual.

Embora tenha a época ocorrido grande discussdo quanto as prioridades
do Sistemas Unico de Saude, é notavel que se trata de uma responsabilidade
do proprio poder publico resguardar a cidadania de todo e qualquer individuo,
nao podendo se diferir neste caso o individuo transexual, que também deve ter
sua cidadania tutelada e resguardada, modo pelo qual a medida adotada de
oferecimento do processo transexualizador pode ser vista como uma acao
concreta tomada pelo governo que visa a eliminagdo dos sofrimentos
psicologicos que advém da condi¢ao de transexualidade.

Seria légico, conforme ja demonstrado, que sendo o processo de
transexualizagdo um longo procedimento repleto de etapas, uma dessas
etapas fosse a alteragdo do nome e sexo registral, para que o processo de
transformacao do transexual comecgasse, e efetivamente terminasse com ele
plenamente transformado e adaptado ao seu novo fenétipo.

Entretanto, por nada dizer a legislacdo acerca da alteracéo registral no
caso em pauta, apos se submeter a um longo processo de adequacéo fisica
que se finda com a operagédo de transexualizagdo, o individuo ja operado e
com o fendtipo adequado a sua sexualidade psicologica, se depara com a
dificuldade juridica de alterar seu registro civil, carecendo de ingressar com
acgao judicial solicitando a alteragdo, passando a estar sujeito a analise de um
julgador, e refém da morosidade judiciaria.

Dessa maneira, resta evidente que o pais carece de atualizagao legal
que abranja esses casos, podendo oferecer uma maior celeridade ao individuo
transexual na alteragdo de seu registro, bem como desafogar o poder judiciario,
que atualmente é responsavel por resolver individualmente cada acdo de
alteracao registral por transexualidade.

Ao verificar a jurisprudéncia, é possivel perceber que o posicionamento

pende nitidamente para a alteragao registral de nome e sexo, mesmo que o
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individuo ainda n&o tenha se submetido a cirurgia de redesignacado. No
entanto, falta uniformidade nas decisées. Mesmo obviamente sendo de suma
importancia analisar-se o caso concreto, diversos casos de extrema
semelhanca vém a ter sentengas diferentes, gerando por alguns individuos a
possivel sensagao de injustica.

As decisdes favoraveis em sua totalidade se pautam nos principios e
direitos aqui apresentados, com o principio da igualdade, o principio da
dignidade, o direito a busca pela felicidade e principalmente o principio da
dignidade da pessoa humana, que conforme vimos, fundamenta a alteracéo
registral de prenome e sexo pelo direito ao respeito e dignidade do individuo.

Conforme observado, acerca desse tema o Supremo Tribunal Federal se
manifestou nesse mesmo ano, 2018. A discussio se ateve na possibilidade de
alteracao do registro civil mesmo sem o individuo ter se submetido a operacao
de redesignacgao sexual, quando efetivamente se alteraria seu fendétipo.

Nos votos, houveram divergéncias acerca da necessidade de
participagdo do poder judiciario no processo ou nao, bem como dos preé-
requisitos que deveriam ou ndo ser necessarios para uma possivel alteragao
sem a necessidade de procedimento judicial.

O direito de alteragao registral de nome e sexo por transexuais, no
entanto, foi uma unanimidade para o tribunal, que o reconheceu prontamente,
com votos favoraveis de todos os seus ministros.

Houve também, por parte do Supremo Tribunal Federal, a preocupacgao
de resguardar os direitos de terceiros de boa-fé, salientando que a alteragao de
prenome e sexo no registro de nascimento, de maneira nenhuma deva
efetivamente apagar o caminho ja trilhado por este individuo, de forma que seja
possivel, juridicamente falando, a identificagdo de seu passado civil por meio
de ressalva anotada em seu registro de nascimento. Dessa maneira, embora o
nome e o sexo registral estejam relacionados a esfera intima, a alteracéo
destes nao justifica a completa descontinuidade das informacgdes registrais. Tal
ressalva registral, obviamente, ndo seria publica, e seu sigilo apenas poderia

ser afastado em juizo, mediante plausivel necessidade e justificativa.
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A decisdao do Supremo Tribunal Federal, conforme dito pelos proprios
ministros que integram o STF, se torna um marco social na evolugdo e na
aplicagado de direitos e principios tdo importantes em nosso ordenamento,
aplicados nesta decisdo a protecdo de uma minoria atualmente fragil, se
tornando assim um marco no combate ao preconceito, e na luta pela igualdade
social.

Por fim, muito além de qualquer divergéncia doutrinaria, cultural ou
social, e também muito além de qualquer binariedade, homens e mulheres,
homoafetivos, bissexuais e transexuais, sdo humanos. Muito mais do que
meramente pertencer a mesma espécie, sao individuos unicos em suas
particularidades e em suas peculiaridades, pessoas, para si mesmas e para a
sociedade. A discriminacdo que ataca a sexualidade, € tdo nociva quando a
que ataca a cor ou a religiosidade. Tal abominagdo — a discriminagdo — deve
ser combatida em qualquer instadncia em que esteja, bem como em qualquer
grau em que se demonstre, pois o direito a identidade pessoal, é por diversas
vezes um dos mais complexos requisitos na prépria busca filosofica pela

felicidade, e como tal, deve ser protegido.
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RESUMO

O ensino de Citologia no Ensino Médio apresenta desafios significativos relacionados a
complexidade dos conceitos e a abstragdo dos conteudos, o que frequentemente compromete
0 engajamento e a aprendizagem dos estudantes. Este artigo tem como objetivo analisar os
principais obstaculos enfrentados na abordagem da Citologia em sala de aula, bem como
apresentar estratégias didaticas que favoregam uma aprendizagem mais significativa. A
metodologia adotada consistiu em uma revisao bibliografica qualitativa, com base em autores
da area da educagdo e do ensino de Biologia. Os resultados apontam que fatores como o
excesso de conteudo, a descontextualizacdo e o uso exclusivo de meétodos expositivos
dificultam a compreensao dos alunos. Em contrapartida, a adogdo de metodologias ativas,
como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em problemas e gamificagao, aliadas ao
uso de recursos concretos e analogias (como a cidade e a fabrica celular), demonstram-se
eficazes na facilitagdo do entendimento e na ampliagdo do interesse pela disciplina. Conclui-se
que a superacao dos desafios no ensino de Citologia passa pela ressignificacdo das préticas
pedagégicas, priorizando estratégias centradas no protagonismo estudantil, na
contextualizagao e na experimentacgao.

Palavras-chave: Citologia. Ensino de Biologia. Metodologias ativas. Recursos

didaticos. Ensino Médio.

INTRODUGAO

A citologia, ramo da biologia que estuda a estrutura e o funcionamento
das células, € um dos fundamentos da compreensao dos processos vitais nos
organismos vivos. No contexto da Educacgao Basica, especialmente no ensino
médio, esse conteudo é essencial para que os estudantes desenvolvam uma

base sodlida para temas mais complexos da Biologia, como genética,
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bioquimica e fisiologia. Entretanto, o ensino de citologia enfrenta diversos
obstaculos nas escolas brasileiras, que vao desde limitagdes estruturais até
dificuldades cognitivas dos alunos em compreender conteudos abstratos e
invisiveis ao olho nu.

No cenario escolar, € comum que o0s conteudos citologicos sejam
abordados de maneira expositiva, centrada na memorizagao de conceitos e na
utilizacdo do livro didatico como principal recurso pedagdgico. Essa
abordagem, por si s6, nem sempre favorece a aprendizagem significativa,
sobretudo em contextos onde ndo ha acesso a laboratorios, microscopios ou
materiais didaticos interativos. A auséncia de recursos visuais e praticos
dificulta a formacdo de imagens mentais claras por parte dos estudantes,
gerando desinteresse e baixa retengdo dos conteudos.

Além disso, o ensino de citologia exige do professor a habilidade de
transpor didaticamente um conteudo abstrato para uma linguagem acessivel e
conectada ao cotidiano dos alunos. No entanto, a sobrecarga de trabalho
docente, a falta de formacgdo continuada e a escassez de tempo para
planejamento comprometem a qualidade dessa mediagao pedagogica.

Diante desse cenario, torna-se necessario investigar os principais
desafios que permeiam o ensino de citologia no ensino médio e, sobretudo,
apontar estratégias didaticas viaveis e criativas que possam contribuir para
uma abordagem mais significativa, mesmo em contextos de escassez de
recursos.

Este artigo tem como objetivo analisar as dificuldades enfrentadas no
ensino de citologia no ensino médio, com base em documentos oficiais e
literatura académica, e apresentar alternativas pedagogicas acessiveis e
eficazes para tornar esse conteudo mais compreensivel e atrativo aos
estudantes. Para isso, discute-se inicialmente a importédncia da citologia no
curriculo escolar, em seguida os principais obstaculos didaticos enfrentados, e
por fim, sdo exploradas estratégias que favorecem a aprendizagem desse

conteudo essencial da Biologia.
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1. CITOLOGIA E SUA ABORDAGEM NA EDUCAGAO BASICA

A citologia ocupa um lugar central no ensino de Biologia, pois fornece os
fundamentos para a compreensdo de diversos processos bioldgicos que
ocorrem nos organismos vivos. Seu estudo permite ao aluno entender a célula
como unidade estrutural e funcional da vida, o que € essencial para o
desenvolvimento de competéncias cientificas e para o aprofundamento em

temas como genética, bioquimica, fisiologia e biotecnologia.

1.1 A importancia da citologia no curriculo escolar

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no
componente curricular de Ciéncias da Natureza, espera-se que o estudante do
ensino médio seja capaz de “‘compreender 0s processos vitais e a organizagao
dos seres vivos, da célula ao organismo, considerando os diferentes niveis de
organizagao da vida” (BNCC, 2018, p. 564). A citologia, nesse contexto, atua
como elo entre o micro e 0o macro, permitindo a articulacdo entre os niveis
molecular, celular e sistémico.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que orientam o ensino
de Ciéncias na Educacgao Basica, apontam que a abordagem dos conteudos de
Biologia deve possibilitar a construcdo de conhecimentos relacionados ao
funcionamento dos organismos e as relagdes entre estrutura e funcéo
(BRASIL, 2002). Nesse sentido, a citologia contribui para a formagao de uma
visdo integrada do corpo humano e dos seres vivos em geral, ao explicar como
a estrutura celular esta relacionada a processos como respirag¢ao, nutricao e

defesa.

A célula, por ser a unidade basica da vida, constitui-se como ponto de
partida para a compreensao da organizagdo e funcionamento dos
seres vivos, sendo essencial para a construgao de conhecimentos em
diversas areas da Biologia. (Lopes; Carvalho, 2017, p. 42)

Além disso, o ensino de citologia é pré-requisito para a compreensao de

outros temas interligados. Em genética, por exemplo, o entendimento da
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mitose, da meiose e da organizagao do nucleo celular € fundamental para que
o aluno compreenda como ocorrem a hereditariedade e a variabilidade
genética. Em fisiologia, o conhecimento sobre membranas celulares e
organelas como mitocdndrias e reticulo endoplasmatico ajuda a entender o
funcionamento dos tecidos e 6rgédos. Ja em biotecnologia, a manipulagdo de
células e suas estruturas € base para técnicas como a clonagem, a engenharia
genética e a cultura de tecidos.

Assim, a citologia ndo é um conteudo isolado, mas sim um elemento
estruturante da Biologia escolar, que contribui para a formagao cientifica e
critica dos estudantes. Quando bem abordada, ela promove ndo apenas a
compreensao de conteudos especificos, mas também o desenvolvimento de
habilidades como observacdo, analise, abstracdo e raciocinio sistémico —

competéncias essenciais para o letramento cientifico.

1.2 Caracteristicas especificas do conteudo de citologia

O ensino de citologia no ensino médio apresenta desafios didaticos
particulares que se originam, principalmente, das caracteristicas abstratas do
conteudo. Por tratar de estruturas microscopicas e processos invisiveis ao olho
nu, a citologia exige do aluno um nivel elevado de abstracdo cognitiva, o que
pode dificultar a compreensao, especialmente em turmas com heterogeneidade
de niveis de aprendizagem ou em contextos de vulnerabilidade educacional.

Entre os topicos mais frequentemente abordados estdo a organizagao
celular (células procariontes e eucariontes), componentes celulares (membrana
plasmatica, nucleo, organelas), transporte de substancias, metabolismo
energético e divisdo celular. Esses conteudos demandam a construgado de
imagens mentais e o entendimento de relagdes dindmicas e funcionais entre
estruturas que o estudante muitas vezes nunca viu nem consegue visualizar

diretamente.

O ensino de conteudos que envolvem estruturas microscopicas, como
a célula e suas organelas, depende fortemente de recursos didaticos
visuais e da capacidade do professor em traduzir esses elementos
em analogias compreensiveis ao aluno (Amaral e Silva, 2020 p. 88).
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Isso torna o papel do docente ainda mais estratégico, pois ele precisa
nao apenas dominar os conceitos cientificos, mas também encontrar caminhos
para transpor didaticamente esse conhecimento, utilizando recursos que
ajudem o aluno a visualizar e conectar o conteudo ao seu cotidiano.

Outro aspecto que dificulta o ensino é a linguagem técnica propria da
biologia celular, repleta de termos como “mitocéndria”, “ribossomo”, “osmose”,
“difusdo facilitada”, entre outros. Sem um trabalho de mediagédo linguistica
eficaz, muitos estudantes tendem a memorizar os termos sem compreender
seus significados e fungdes, resultando em uma aprendizagem superficial. Para
superar isso, 0 uso de analogias € uma das estratégias mais indicadas, como
quando a célula é comparada a uma “cidade” ou “fabrica”, atribuindo funcdes
praticas e conhecidas a cada organela (Zanon; Silva, 2019).

Além disso, a auséncia de praticas experimentais contribui para a
dificuldade dos alunos em internalizar o conteudo. A Vvisualizacdo ao
microscopio, a producdo de laminas ou a construcdo de modelos
tridimensionais sao estratégias que ajudam a tornar o conteudo mais concreto
e significativo. No entanto, em muitas escolas publicas brasileiras, a falta de
laboratérios e materiais impede esse tipo de abordagem, tornando o ensino de
citologia excessivamente teodrico e distante da realidade do aluno.

Portanto, as caracteristicas do conteudo citolégico exigem abordagens
pedagdgicas diferenciadas, que vao além da exposicao oral e do livro didatico.
A adocao de recursos visuais, analogias, simulagdes e metodologias ativas
pode contribuir para reduzir o grau de abstracdo e tornar o conteudo mais

acessivel, promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.
2. DESAFIOS DIDATICOS NO ENSINO DE CITOLOGIA

O ensino de citologia no ensino médio € permeado por diversos desafios
de ordem estrutural, pedagdgica e cognitiva. Esses obstaculos dificultam a

apropriagao efetiva do conteudo por parte dos estudantes, especialmente em

contextos escolares com recursos limitados e metodologias tradicionais pouco
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adaptadas as necessidades da aprendizagem contemporanea. A natureza
abstrata dos temas abordados, aliada a escassez de materiais didaticos
especificos e a formagao insuficiente de parte do corpo docente, contribui para
a baixa compreensdao e o desinteresse dos alunos. Nesta sec¢ado, serdo
analisados os principais fatores que dificultam o ensino-aprendizagem da
citologia, com foco na infraestrutura escolar, nas praticas pedagdgicas

dominantes e nas barreiras cognitivas enfrentadas pelos estudantes.

2.1 Infraestrutura insuficiente nas escolas publicas

Um dos principais obstaculos enfrentados no ensino de citologia no
ensino médio é a precariedade da infraestrutura das escolas publicas
brasileiras. Como se trata de um conteudo essencialmente microscépico, que
envolve estruturas invisiveis ao olho nu, o ensino-aprendizagem idealmente
exige laboratérios equipados com microscépios, laminas, corantes, e materiais
de apoio visual e pratico. Contudo, a realidade da maioria das instituicdes de
ensino é marcada por escassez de recursos basicos, auséncia de
equipamentos e espacgos fisicos inadequados para a realizacdo de aulas
praticas.

De acordo com dados do Censo Escolar de 2022, menos de 30% das
escolas publicas de ensino médio no Brasil possuem laboratério de Ciéncias
em funcionamento. Mesmo entre aquelas que declaram possuir laboratérios,
muitos enfrentam problemas de conservacgao, falta de reposicdao de materiais
ou de profissionais capacitados para operar os equipamentos (INEP, 2023).
Essa caréncia compromete seriamente a possibilidade de os alunos
visualizarem estruturas celulares reais, prejudicando o entendimento de
conceitos como nucleo, citoplasma, mitose, osmose, entre outros.

A auséncia de experiéncias praticas limita o aprendizado ao nivel
tedrico, frequentemente centrado no uso de esquemas em livros didaticos.
Embora esses materiais tenham qualidade variavel, eles raramente substituem
a experiéncia concreta da observagdo ao microscopio. Segundo Carvalho e

Neves (2021), “a experimentacdo € uma das estratégias mais eficazes para

115



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

tornar conteudos abstratos mais compreensiveis, especialmente em disciplinas
como a citologia” (p. 119). Quando os estudantes n&o tém acesso a essa
vivéncia, o conteudo tende a parecer distante, artificial e de dificil aplicagao.

Além disso, a limitacdo estrutural muitas vezes afeta também a
disponibilidade de recursos audiovisuais, como projetores, computadores,
acesso a internet ou mesmo energia elétrica estavel em algumas regides. Essa
falta de suporte impede o uso de recursos digitais alternativos que poderiam,
ao menos parcialmente, compensar a auséncia de aulas praticas, como
animacoes, videos interativos ou simulagdes em 3D.

A precariedade estrutural, portanto, ndo € apenas um entrave técnico,
mas um fator limitador da equidade no ensino de Biologia, pois alunos da rede
publica ficam em desvantagem em relagcdo a estudantes de escolas privadas
ou federais que contam com recursos mais avancados. Esse quadro reforca a
necessidade de politicas publicas voltadas a universalizagao da infraestrutura
minima de ciéncia, além da valorizacdo e formacao de professores capazes de

criar alternativas pedagdgicas mesmo em contextos adversos.

2.2 Abstracao dos conceitos celulares e dificuldades cognitivas

O ensino de citologia apresenta um desafio cognitivo significativo por
envolver estruturas invisiveis a olho nu e processos altamente abstratos.
Diferentemente de conteudos mais concretos da Biologia, como anatomia ou
ecologia, os temas celulares demandam que o estudante desenvolva a
capacidade de imaginar elementos microscopicos e compreender suas fungdes
de forma simbdlica e funcional, 0 que exige niveis mais altos de pensamento
abstrato e raciocinio logico.

Muitos alunos do ensino médio ainda estdo em processo de
consolidagdo dessas habilidades cognitivas. Segundo Ausubel (2003), a
aprendizagem significativa ocorre quando novos conteudos relacionam-se com
conhecimentos prévios de forma estruturada. Entretanto, quando esses

conhecimentos prévios sao escassos ou imprecisos, o entendimento de
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conceitos como mitocondrias, reticulo endoplasmatico ou divisao celular torna-
se superficial ou equivocado.

Essa dificuldade é agravada pela linguagem cientifica, frequentemente
técnica e distante do vocabulario cotidiano dos estudantes. Termos como
"fosfolipidios", "permeabilidade seletiva" ou "transcricdo génica" podem gerar
confusdo e bloqueios na aprendizagem se ndo forem acompanhados de
estratégias de mediacédo didatica adequadas, como analogias, simulagbes e
recursos visuais.

Além disso, € comum que os estudantes encarem a citologia como um
conteudo "decorativo", cujo objetivo € memorizar nomes e fungdes de
estruturas celulares para fins avaliativos. Essa percepgdo desestimula o
envolvimento ativo e limita o desenvolvimento de um pensamento bioldgico
mais critico e integrado.

Assim, reconhecer as barreiras cognitivas e linguisticas inerentes ao
tema é essencial para o planejamento de estratégias pedagogicas que

promovam uma aprendizagem mais efetiva e significativa.

2.3 Desarticulagao entre teoria e pratica

A auséncia de articulacdo entre o conteudo tedrico e as praticas
pedagogicas no ensino de citologia € um dos entraves mais recorrentes na
realidade escolar. Muitas vezes, os conceitos celulares sdo apresentados de
maneira excessivamente descritiva, sem conexao com fendbmenos observaveis
ou com aplicagdes concretas na vida cotidiana dos alunos. Isso pode levar a
memorizacao mecanica, comprometendo o entendimento mais profundo e
critico sobre os processos celulares.

Essa lacuna é acentuada pela escassez de recursos didaticos que
permitam a visualizacdo concreta das estruturas celulares. Laboratérios mal
equipados, auséncia de microscopios ou de laminas preparadas, e a falta de
tempo no cronograma escolar dificultam a vivéncia pratica, essencial para
consolidar o aprendizado. Como consequéncia, muitos estudantes néo

conseguem associar os conteudos de citologia a areas como saude, genética,
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biotecnologia ou ecologia, perdendo a oportunidade de compreender a célula
como unidade fundamental da vida.

A BNCC propde que os conteudos de Biologia sejam abordados de
forma contextualizada, promovendo a reflexdo critica e a integracdo entre
saberes. Nesse sentido, o ensino de citologia deve transcender a transmissao
de informacgdes isoladas, favorecendo praticas que estimulem a observagéo, a
experimentacdo e a resolugdo de problemas. Superar essa desarticulacao
entre teoria e pratica €, portanto, essencial para tornar o ensino de citologia

mais significativo, promovendo uma aprendizagem duradoura e relevante.

3. ESTRATEGIAS POSSIVEIS PARA O ENSINO DE CITOLOGIA

Diante dos diversos desafios enfrentados no ensino de citologia, torna-
se fundamental refletir sobre alternativas metodologicas capazes de tornar
esse conteudo mais acessivel, atrativo e significativo para os alunos do Ensino
Médio. A superacao das barreiras didaticas exige uma postura docente criativa,
critica e comprometida com a aprendizagem ativa, respeitando tanto os limites
estruturais das escolas quanto as potencialidades dos estudantes.

Nesse contexto, a adocao de estratégias diversificadas, como o uso de
metodologias ativas, recursos visuais, praticas experimentais simplificadas e
articulacdo com temas atuais, pode contribuir para aproximar os conteudos
celulares da realidade discente. Além disso, é preciso considerar o papel da
formacao docente, da interdisciplinaridade e do uso de tecnologias como
elementos facilitadores do processo de ensino-aprendizagem em citologia.

Nos subtdpicos a seguir, sdo apresentadas algumas dessas estratégias,
com base em evidéncias tedricas e experiéncias relatadas por professores da
educagado basica, indicando caminhos viaveis e promissores para o

aprimoramento do ensino de citologia nas escolas publicas e privadas.

3.1 Metodologias ativas no ensino de citologia
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As metodologias ativas de ensino propdéem a centralidade do aluno no
processo de aprendizagem, valorizando sua autonomia, protagonismo e
capacidade investigativa. No contexto da citologia, essas metodologias podem
contribuir  significativamente para tornar os conteudos celulares mais
compreensiveis e atrativos, especialmente diante da sua complexidade e da

frequente abstracao conceitual envolvida.

O uso das metodologias ativas representa uma mudanga de
paradigma no processo de ensino-aprendizagem, deslocando o foco
do professor como unico detentor do conhecimento para o aluno
como sujeito ativo, critico e reflexivo. Quando o estudante se envolve
diretamente na construgdo do saber, especialmente por meio da
resolugao de problemas, da colaboragdo e do uso de tecnologias, o
aprendizado se torna mais significativo e duradouro. Isso &
particularmente importante em disciplinas como a Biologia, que
muitas vezes apresentam conteudos abstratos, como a citologia,
exigindo estratégias que estimulem o interesse e favorecam a
compreensdo (MORAN, 2015, p. 17).

Estratégias como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas (ABP) e gamificagdo tém mostrado bons resultados quando
aplicadas ao ensino de biologia celular. A sala de aula invertida, por exemplo,
permite que os alunos tenham contato prévio com os conteudos por meio de
videos ou textos, e utilizem o tempo em sala para discussao, resolugao de
duvidas e aplicagao pratica dos conceitos. Ja a ABP estimula a investigacao
cientifica ao apresentar situagbes-problema que exigem o uso de
conhecimentos de citologia para serem solucionadas, promovendo integragao
com outras areas da biologia como genética, bioquimica e fisiologia.

A gamificagdo, por sua vez, desperta o interesse dos estudantes ao
transformar conteudos em desafios Iudicos e interativos. Jogos de cartas,
quizzes digitais e atividades de role-playing podem ser adaptados para revisar
estruturas celulares, fungbes dos organdides ou processos como mitose e
meiose. Tais abordagens favorecem a memorizagdo, 0 engajamento e o
desenvolvimento do raciocinio critico.

Essas estratégias, porém, exigem planejamento cuidadoso e
sensibilidade por parte do professor, especialmente quanto ao perfil da turma,

aos recursos disponiveis e ao tempo didatico. Apesar das limitagdes, 0 uso de
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metodologias ativas representa uma alternativa potente para transformar a
forma como a citologia é ensinada no Ensino Médio, ampliando o interesse € a

compreensao dos alunos.

3.2 Exemplos de Aplicagao das Metodologias Ativas em Citologia

A adocdo de metodologias ativas no ensino de Citologia tem se
mostrado uma abordagem eficaz para enfrentar os desafios de abstragdo e
engajamento enfrentados por muitos estudantes. Estratégias como a sala de
aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas (ABP) e a gamificagao
favorecem o protagonismo discente, promovem a constru¢do ativa do
conhecimento e fortalecem a conexdo entre o conteudo tedrico e sua aplicagao

pratica.

As metodologias ativas centram-se na participagdo ativa dos
estudantes na construgdo do conhecimento, valorizando a interagao,
a colaboragao e a resolugédo de problemas. Rompem com o modelo
tradicional de ensino baseado na transmissdo unidirecional de
conteudos. Os alunos aprendem com mais profundidade quando se
envolvem diretamente com os conteudos, em vez de serem apenas
ouvintes passivos. (MORAN, José Manuel. 2015. p. 4.)

Na sala de aula invertida, os alunos acessam previamente o conteudo
teérico — por meio de videos, textos, infograficos ou animagdes sobre
estruturas celulares, organelas e processos bioldgicos — fora do ambiente
escolar. Isso permite que o tempo em sala seja dedicado a resolugéo de
duvidas, debates, experimentacdes e atividades colaborativas. No ensino de
Citologia, essa estratégia permite que o professor atue como mediador da
aprendizagem, aprofundando conceitos como sintese proteica, divisdo celular
ou transporte de membrana por meio de discussdes mais ricas e aplicadas.

A ABP (aprendizagem baseada em problemas), por sua vez, estimula o
raciocinio cientifico ao propor situacées-problema que exigem que os alunos
apliquem seus conhecimentos para soluciona-las. Um exemplo seria
apresentar um estudo de caso sobre uma doenga genética que afeta as

organelas celulares, como a sindrome de Tay-Sachs, e pedir que os estudantes
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expliquem, com base nos conhecimentos de Citologia, qual organela esta
comprometida, como isso afeta o funcionamento celular e quais seriam as
possiveis implicagbes clinicas. Essa metodologia estimula a pesquisa, o
trabalho em grupo e o pensamento critico.

Ja a gamificagdo incorpora elementos de jogos — como desafios,
recompensas, rankings ou narrativas — as atividades de ensino, tornando o
aprendizado mais ludico e motivador. Em Citologia, isso pode se traduzir em
quizzes interativos sobre as fungdes das organelas, jogos de tabuleiro com
perguntas e respostas, ou plataformas digitais que simulam o funcionamento
de uma célula, permitindo aos estudantes explora-la de forma dindmica e
visual. A gamificacdo € especialmente eficaz para revisar conteudos e engajar
alunos que demonstram menor interesse pela disciplina.

A integracdo dessas metodologias amplia as possibilidades de ensino,
tornando a aprendizagem mais significativa, contextualizada e participativa.
Essas estratégias contribuem para uma formagao mais critica e conectada com
o0 mundo real, estimulando o protagonismo dos estudantes e desenvolvendo

competéncias para além do dominio de conceitos tedricos.

3.3 Recursos acessiveis e criativos no ensino de Citologia

A utilizacdo de recursos acessiveis e criativos € uma estratégia eficaz
para tornar o ensino da Citologia mais concreto, ludico e significativo. Em
especial no contexto da escola publica, onde muitas vezes ha escassez de
laboratérios, microscopios e kits didaticos, o uso de materiais simples — como
massinha de modelar, EVA, papeldao e outros reciclaveis — permite a
construgédo de modelos tridimensionais de células, facilitando a visualizagao de
estruturas microscépicas e favorecendo a aprendizagem ativa e colaborativa.

Dentre esses recursos, as analogias didaticas se destacam como
ferramentas poderosas para tornar conteudos abstratos mais compreensiveis.
Duas das mais comuns e eficazes sdo as analogias da cidade celular e da
fabrica celular, que comparam as organelas da célula com elementos presentes

no cotidiano dos alunos. A seguir, detalham-se essas analogias.
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A cidade celular

A analogia da cidade celular propde que a célula funciona como uma ci-
dade altamente organizada, em que cada organela desempenha um pa-
pel especifico, como os érgaos e instituicbes que compdem uma cidade
real:

Nucleo — Equivale a prefeitura ou a sede do governo, pois comanda to-
das as atividades da célula, armazenando o DNA e coordenando a pro-
ducao de proteinas, assim como a prefeitura coordena os servigos e pro-
jetos da cidade.

Citoplasma — Representa o territério da cidade, onde tudo acontece. E o
espaco onde as organelas estio distribuidas e onde ocorrem diversas
reacdes quimicas.

Membrana plasmatica — Funciona como os muros da cidade ou 0s pos-
tos de controle, regulando o que entra e o que sai, garantindo a segu-
ranga e o funcionamento adequado da célula.

Mitocédndrias — Sao as usinas de energia, pois produzem ATP, que é uti-
lizado como fonte energética para todas as atividades celulares.
Reticulo endoplasmatico rugoso — Seria como uma fabrica de produtos
industrializados, onde ocorre a produgao de proteinas com a ajuda dos
ribossomos (que funcionam como operarios).

Reticulo endoplasmatico liso — Pode ser comparado a uma refinaria ou
fabrica de 6leos, pois sintetiza lipidios e realiza a desintoxicag¢ao celular.
Complexo golgiense — Atua como os Correios ou o centro de distribui-
cao, pois modifica, armazena e envia substancias para diferentes partes
da célula ou para fora dela.

Lisossomos — Seriam os sistemas de coleta de lixo ou usinas de recicla-
gem, realizando a digestao de substéncias e a eliminac&o de residuos.
Peroxissomos — Como centros de controle de polui¢do, degradam subs-

tancias toxicas.
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Citoesqueleto — Representa a infraestrutura da cidade (ruas, postes, via-
dutos), mantendo a forma da célula e permitindo o deslocamento de
substancias.

Centriolos — Seriam os engenheiros de obras publicas, envolvidos na di-

visao celular e organizagéo do citoesqueleto.

A fabrica celular

A analogia da fabrica celular segue um modelo semelhante, mas enfati-
za a ideia da célula como uma grande empresa ou linha de produgao al-
tamente especializada:

Nucleo — Atua como o escritério central ou diretoria, onde estao os proje-
tos (DNA) e de onde partem as ordens para todas as se¢des da fabrica.
Ribossomos — Sao os operarios da produgao, que executam a fabrica-
¢ao das proteinas seguindo as instru¢des enviadas pelo nucleo.
Reticulo endoplasmatico rugoso — E a linha de montagem, onde os ope-
rarios (ribossomos) estdo posicionados e realizam a produgédo em série
das proteinas.

Reticulo endoplasmatico liso — E o setor de produgao de lipidios e detox,
como uma secao de controle de qualidade ou manipulac&o quimica.
Complexo golgiense — Funciona como o setor de embalagem e expedi-
cao, que modifica, embala e envia os produtos para o seu destino.
Mitocdndrias — Sao o gerador de energia da fabrica, que produz a eletri-
cidade (ATP) necessaria para manter todos os setores funcionando.
Lisossomos — Representam o setor de manutengao ou descarte de resi-
duos, que digere e elimina o que ndo é mais util.

Membrana plasmatica — E a portaria ou controle de acesso da fabrica,
regulando a entrada de insumos e a saida de produtos.

Citoesqueleto — Pode ser interpretado como as estruturas de suporte e
transporte interno, como trilhos ou esteiras rolantes que movimentam os

produtos.
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A diferenca entre as analogias da “cidade celular’ e da “fabrica celular”
reside, sobretudo, na complexidade e na amplitude dos paralelos que cada
uma permite estabelecer. A analogia da cidade oferece uma representacao
mais rica e abrangente da célula, pois associa seus componentes a elementos
variados do cotidiano urbano — como centros administrativos, usinas, servicos
de limpeza, sistemas de transporte e comunicagdo —, permitindo uma
compreensao mais holistica das fungdes celulares.

Por sua vez, a metafora da fabrica tende a ser mais focada e funcional,
destacando especialmente os processos produtivos da célula, como a sintese,
empacotamento e transporte de proteinas, o que a torna didaticamente util,
porém mais limitada em termos de variedade de associagdes e ideal para
realidades em que o docente dispdes de menos tempo habil.

Assim, enquanto a fabrica celular favorece a objetividade e a clareza, a
cidade celular contribui para uma aprendizagem mais contextualizada e
envolvente, especialmente util para alunos que se beneficiam de narrativas
mais visuais e amplas.

Essas analogias ndo apenas faciltam a compreensao de conceitos
complexos, mas também criam conexdes cognitivas duradouras ao vincular o
conteudo a realidade concreta do aluno. Além disso, atividades em grupo que
envolvem a construgdo ou encenagdo dessas analogias — como
apresentacoes teatrais, cartazes ou maquetes — tornam o processo de ensino-

aprendizagem mais dindmico, participativo e significativo.

4. CONCLUSAO

O ensino de Citologia no Ensino Médio apresenta desafios significativos,
que vao desde a complexidade conceitual e o excesso de abstracdao até a
caréncia de recursos didaticos e a limitagdo metodoldgica enfrentada por
muitos docentes. A fragmentacao do conteudo, o distanciamento em relagao ao
cotidiano dos estudantes e a dificuldade de visualizagdo de estruturas

microscopicas comprometem a aprendizagem e reduzem o interesse pela
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biologia celular. Além disso, fatores estruturais, como a desigualdade de
acesso a laboratérios, materiais e formagao continuada, agravam esse cenario
em diversas regides do Brasil.

Apesar dessas dificuldades, o artigo evidenciou que existem caminhos
promissores para tornar o ensino de citologia mais acessivel, compreensivel e
atrativo. Estratégias como o uso de tecnologias digitais, metodologias ativas de
aprendizagem, construgdo de modelos fisicos e o emprego de analogias bem
fundamentadas — como a cidade e a fabrica celular — revelam-se eficazes
para aproximar o conteudo da realidade dos alunos, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais profundas e o engajamento no
processo de aprendizagem.

Assim, €& fundamental que o ensino de citologia va além da mera
transmissao de conteudos, assumindo uma abordagem pedagodgica que
valorize a experimentagdo, a criatividade e o protagonismo estudantil. Para
isso, € necessario investir na formacdo docente, promover a troca de
experiéncias entre professores e estimular o uso de recursos acessiveis e
inovadores. Com isso, torna-se possivel transformar a sala de aula em um
espaco de investigacdo cientifica e construgao ativa do conhecimento,
contribuindo para a formagcdao de cidadaos criticos e conscientes da

complexidade e beleza da vida celular.
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RESUMO

A histéria da comunicacdo interpessoal reflete uma transformagédo estrutural profunda nas
Ultimas décadas. Historicamente, a comunicagao era um evento raro, caro e lento, funcionando
como um momento socialmente significativo. Com a digitalizagdo das tecnologias de
comunicagao e a popularizagdo de aplicativos de mensagens instantaneas, a comunicagao
tornou-se rapida, facil e praticamente gratuita, transformando-se de um evento pontual em um
fluxo continuo. Este artigo analisa, a partir da literatura cientifica, como essa transi¢ao histérica
da escassez para a abundancia comunicativa contribuiu para a construgdo social de normas
implicitas de responsividade e urgéncia nas interagdes digitais. Através de uma revisao
bibliografica abrangente, examina-se como a mudanga no padrdo comunicacional alterou
profundamente o ritmo das interagdes sociais contemporaneas e gerou novas expectativas
sobre tempo de resposta e disponibilidade. Argumenta-se que a urgéncia comunicacional
contemporanea ndo € apenas uma consequéncia técnica das tecnologias digitais, mas uma
construgao social produzida pelas normas emergentes em novo ambiente comunicacional. O
artigo discute também as diferengas geracionais na percepgdo dessa urgéncia e os impactos
psicossociais da abundancia comunicativa para individuos e grupos sociais.

Palavras-chave: Comunicagao digital. Urgéncia comunicacional. Abundéancia

comunicativa. Psicologia social da comunicagédo. Normas sociais implicitas.

1. Introdugéao

A comunicacdo mediada por tecnologia digital transformou
fundamentalmente o ritmo da vida social contemporanea. Aplicativos de
mensagens instantdneas como WhatsApp, Telegram e similares alteraram

profundamente a forma como as pessoas interagem em seu cotidiano, criando
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um ambiente comunicacional marcado pela continuidade, pela velocidade e
pela expectativa de responsividade imediata. Diferentemente das épocas
anteriores, quando enviar uma mensagem requeria planejamento deliberado e
aceitava-se naturalmente o tempo de espera pela resposta, hoje as interagdes
digitais ocorrem em tempo quase real, em um fluxo aparentemente continuo de
trocas breves e fragmentadas.

Este cenario marca uma transformagdo historica significativa. Por
séculos, a comunicagao interpessoal funcionou sob restricbes severas de
custo, tempo e distancia. Enviar uma carta exigia tempo consideravel, recursos
materiais e acesso a meios de transporte confiaveis. O telefone, quando se
tornou disponivel, ainda implicava custos elevados e significava um evento
especial na vida das pessoas. Os primeiros sistemas de comunicagdo digital
mantiveram, em certa medida, essas caracteristicas de escassez: custavam
caro, eram lentos ou limitados em sua cobertura. A comunicagao, portanto, era
um evento (Lee; Luarn, 2026).

Essa realidade mudou drasticamente. Com a expansao global da
internet, a popularizagao de smartphones e o desenvolvimento de aplicativos
de mensagens instantaneas, a comunicagdo tornou-se acessivel, rapida e
continua. O custo monetario de uma mensagem é praticamente zero, a entrega
€ instantanea e a disponibilidade de canais € permanente. Como consequéncia
dessa mudanca estrutural, a comunicacdo deixou de funcionar como um
evento pontual e passou a funcionar como um fluxo constante de mensagens.
Este novo padrdao comunicacional ndo apenas modificou a forma como as
pessoas interagem, mas também alterou as expectativas normativas que
cercam essas interacdes, criando pressdes implicitas de disponibilidade e
responsividade que carecem de analise aprofundada.

O objetivo deste artigo € examinar, a partir de uma revisdao abrangente
de literatura cientifica, como a transicao histérica da comunicacao de contextos
de escassez para contextos de abundancia contribuiu para a construcao social
de normas implicitas de urgéncia nas interagcbes comunicacionais digitais.
Argumenta-se que a urgéncia comunicacional contemporédnea n&o é uma

simples derivagao técnica das tecnologias digitais, mas uma construgéo social
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emergente que reflete mudangas culturais e normativas nas interagdes

humanas mediadas por tecnologia.

2. Comunicagao em contextos de escassez

Antes da expansao das tecnologias digitais, a comunicagao interpessoal
funcionava sob um conjunto bem definido de limitagbes estruturais que
determinavam seu carater, sua frequéncia e seu significado social.
Compreender essas limitagdes € fundamental para entender a transformacao
que ocorreu posteriormente.

A comunicagédo tradicional era caracterizada por barreiras tecnoldgicas,
financeiras e temporais substanciais. Cartas e telegramas representavam os
meios de comunicagdo a distdncia mais disponiveis para a maioria das
pessoas, e ambos implicavam custos significativos. Enviar uma carta exigia
nao apenas o custo do material (papel, tinta, envelope), mas também o acesso
a infraestrutura de correio e a aceitagdo de que a mensagem levaria dias ou
semanas para chegar ao destinatario. Um telegrama era mais rapido, mas
significativamente mais caro, tornando-o reservado para situagdes de urgéncia
genuina. O telefone, quando se tornou mais acessivel no século XX, ainda
implicava custos por minuto de conversa, o que incentivava uma comunicagao
breve e planejada. Essas limitagdbes materiais funcionavam como filtros
naturais que restringiam drasticamente o volume de mensagens que podiam
ser trocadas entre as pessoas.

Essas restricdes materiais e temporais tinham importantes implicacoes
sociais e psicologicas. Comunicar-se era um evento deliberado, planejado com
antecedéncia. As pessoas nao conversavam casualmente a distancia; cada
comunicacao era precedida de intencionalidade consciente e era socialmente
significativa. A chegada de uma carta era um acontecimento na rotina de uma
familia; seu conteudo merecia atengao concentrada. O fato de alguém ter

"gasto" dinheiro para enviar uma mensagem lhe conferia importancia particular.
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Essa escassez estrutural de comunicagéo conferiu a cada mensagem um peso
simbdlico consideravel.

Além disso, a possibilidade de nao responder imediatamente era
naturalmente incorporada nas expectativas sociais. Nao era possivel estar
sempre "disponivel" para o outro. Quando se enviava uma carta, aceitava-se
que a resposta poderia levar semanas. Esta era uma norma social
estabelecida: o tempo de espera era esperado e considerado normal. As
pessoas nao desenvolviam ansiedade por ndo receberem respostas em
poucas horas porque tal expectativa seria irreal dado o contexto tecnoldgico.
Neste cenario, a comunicagao funcionava sob o que poderia ser chamado de
"ritmo lento," onde cada troca comunicacional era um evento discreto,
separado no tempo dos demais.

Essa estrutura de escassez tinha, paradoxalmente, certos beneficios
psicossociais. A limitagdo de comunicagdo criava rituais de interagcdo que
reforgavam a importancia relacional: a antecipac¢ao pela chegada de uma carta,
a ritualizagdo da leitura de uma mensagem, o tempo dedicado para uma
resposta cuidadosa. A comunicagao nao invadia a totalidade do tempo vivido;
havia espacos claros entre os eventos comunicacionais onde a pessoa podia
estar completamente absorvida em atividades ndo comunicacionais. Esta
separacgao entre tempo de comunicacao e tempo de "ndo-comunicagao" era um

aspecto estruturante da vida cotidiana.

3. A transigao para a abundancia comunicativa

A transformagdo da comunicagdo de contextos de escassez para
contextos de abundancia ocorreu de forma relativamente rapida do ponto de
vista histérico, intensificando-se especialmente nas duas ultimas décadas.
Essa transicdo nao foi simplesmente uma questdo de novas tecnologias se
tornarem disponiveis; representou uma mudanga estrutural no ambiente

comunicacional que teve implicacdes profundas para as interagdes sociais.
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A internet ampla e a popularizacdo de dispositivos moveis foram os
catalisadores principais dessa transformagado. A internet removeu barreiras
geograficas e reduziu drasticamente os custos de comunicagao para préximo
de zero. Com a chegada dos smartphones, a comunicagéo deixou de ser algo
confinado a espagos especificos (como uma mesa com telefone ou um
escritorio com computador) e tornou-se onipresente: o dispositivo que permite
comunicagao esta sempre no bolso, sempre disponivel (Bao, 2026). Aplicativos
de mensagens instantdneas como WhatsApp, Telegram, Signal e similares
revolucionaram a forma como as pessoas se comunicam.

Caracteristicas técnicas desses aplicativos intensificaram a mudanga. A
entrega € instantanea ou quase instantdnea; as mensagens sdo breves por
natureza; a interface € conversacional, imitando uma conversa face a face;
multiplas pessoas podem trocar mensagens simultaneamente em grupos; ha
confirmacgéo de entrega e indicadores de leitura que mostram quando alguém
viu uma mensagem. Juntas, essas caracteristicas criaram um ambiente onde a
comunicacao deixou de ser eventos discretos e tornou-se um fluxo continuo.
Nao se "envia uma mensagem" e depois "espera uma resposta"; participar de
um grupo de mensagens € estar em um dialogo continuo que persiste ao longo
do tempo (Kalman; Ballard; Aguilar, 2021).

O resultado dessa transformagao tecnolégica € que a comunicagao
tornou-se abundante. Mensagens podem ser enviadas a qualquer hora, para
qualquer numero de pessoas, sem custo. Ha virtualmente nenhuma restricao
técnica a quantidade de comunicacdo que pode ocorrer. Se na era anterior
havia filtros estruturais (custo, tempo, dificuldade técnica) que limitavam a
comunicacdo, agora os unicos filtros remanescentes sao aqueles derivados de
vontade individual e de normas sociais emergentes.

Essa abundancia comunicativa alterou fundamentalmente a logica da
comunicacao. Ela deixou de ser um evento e passou a ser uma condi¢cao
continua. O padrao esperado em muitos contextos sociais e profissionais agora
€ estar conectado, estar participando do fluxo continuo de mensagens. A
auséncia de participagdo comega a ser vista ndo apenas como uma escolha

individual, mas potencialmente como um tipo de negligéncia social ou
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profissional. Emerge, assim, uma "ecologia comunicacional" radicalmente
diferente daquela que caracterizou a maior parte da histéria humana: uma
ecologia de abundancia continua, onde comunicagdo ndo € um evento raro

mas uma condi¢gdo permanente (Nwagbara, 2025).

4. A construgao social da urgéncia na comunicagao digital

A transicdo para abundéancia comunicativa nao  produziu
automaticamente uma sensacgao de urgéncia nas interagdes digitais. A urgéncia
nao € uma propriedade inerente a tecnologia; € uma construgdo social que
emerge através de praticas, normas e expectativas que as pessoas
desenvolvem no novo ambiente comunicacional.

Compreender a construgdo social da urgéncia requer analise das
normas sociais que emergiram no contexto da comunicagéo digital abundante.
Uma norma social € um padrdo compartilhado de comportamento, expectativa
e consequéncia que regulamenta a acao social. No contexto da comunicagao
digital, normas implicitas sobre responsividade e tempo de resposta
comegaram a se consolidar. Quando todos tém a tecnologia para responder
imediatamente uma mensagem, ha uma expectativa crescente de que as
pessoas o facam. Essa expectativa ndo é formalizada em nenhum documento;
€ implicita, comunicada através de pequenas san¢des sociais, de comentarios,
da maneira como as pessoas reagem em grupos de mensagens (Lee; Luarn,
2026).

Um conceito-chave para entender essa dindmica € a "chronemic
urgency" (percepgao de tempo em uma interagao), definida como o senso de
urgéncia que os usuarios atribuem a mensagens recebidas através de um meio
de comunicagado especifico. Pesquisas mostram que a urgéncia associada a
uma mensagem € uma funcgéo tanto da relagéo interpessoal quanto do meio
através do qual a mensagem foi enviada. Mensagens chegam através de
canais que sao usados principalmente para comunicagao urgente; canais que

as pessoas verificam com frequéncia; canais que outros tendem a usar quando
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querem contactar alguém urgentemente; e canais que provavelmente levam a
respostas mais rapidas acumulam, coletivamente, uma percepg¢ao de urgéncia
alta (Kalman; Ballard; Aguilar, 2021).

Especificamente, elementos tecnoldgicos de plataformas de mensagens
instantaneas reforcam psicologicamente a percepgdo de urgéncia. Os
indicadores de leitura (aqueles sinais que mostram que uma mensagem foi
vista) criam uma forma de responsabilidade social: se uma pessoa vé a
mensagem, ha uma expectativa implicita de que respondera. A auséncia de
resposta rapida frente a uma mensagem vista comega a ser interpretada como
desinteresse, desrespeito ou negligéncia. O status de "online" que muitos
aplicativos mostram adicionalmente intensifica essa pressao: se alguém esta
online naquele momento, por que nao respondeu ainda? Notificacdes
constantes reforcgam repetidamente a presenca de mensagens pendentes,
criando uma forma de pressao cognitiva continua sobre o usuario (Hu, 2025).

A pressao de responsividade que emerge desse contexto € descrita na
literatura como "always-on culture"—uma cultura onde a expectativa é estar
permanentemente disponivel, conectado, responsivo. Estudos empiricos
mostram que essa cultura do "sempre online" gera efeitos psicolégicos
significativos. Funcionarios relatam que mensagens de trabalho chegam em
fins de semana e noites, com expectativa implicita de respostas rapidas.
Estudantes em grupos de trabalho tém dificuldade em desenganchar
completamente de conversas que se desenrolam continuamente. Pessoas em
relacionamentos pessoais sentem que devem responder rapidamente ou serao
julgadas (Bao, 2026).

A urgéncia comunicacional que emerge neste contexto ndo é, portanto,
uma exigéncia tecnoldgica: nao ha nada na tecnologia que force uma pessoa a
responder imediatamente. E, ao contrario, uma construgdo social produzida
através de praticas cotidianas que estabelecem expectativas normativas sobre
como alguém "deve" responder a uma mensagem digital. Essas normas, uma
vez estabelecidas, funcionam com forca social comparavel aquela das regras

formalmente codificadas. Violar a expectativa de resposta rapida pode levar a
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consequéncias sociais: estranhamento, interpretagao de desinteresse, conflitos
relacionais (Mdhluli, 2025).

5. Diferengas geracionais na percepg¢ao da urgéncia comunicativa

As diferentes geragbes experimentam e interpretam a urgéncia
comunicacional de formas distintas, refletindo o contexto historico e tecnoloégico
em que se socializaram. Essas diferengas geracionais sao particularmente
significativas para compreender como a transicdo de escassez para
abundancia comunicativa impactou diferentes grupos etarios de formas
distintas.

Os Baby Boomers (nascidos entre 1946 e 1964) socializaram-se em um
contexto onde a comunicacéo a distancia era de fato rara e significativa. Para
essa geragao, crescer significava viver em um mundo onde fazer uma ligagéo
telefébnica era um evento planejado, onde cartas eram a forma principal de
comunicagao escrita a distancia, onde estar "fora de alcance" era nao apenas
possivel, mas normal. Essa geracao tendia a atribuir grande importancia a cada
oportunidade de comunicacdo e desenvolveu expectativas de que a
comunicacgao seria planificada e n&do continua.

A Geragao X (nascida entre 1965 e 1980) vivenciou uma transicao. Parte
de sua vida transcorreu sob a logica de escassez (cartas, telefonemas
planejados), enquanto outra parte ocorreu sob a légica emergente de
abundancia (primeiro email, depois mensagens instantaneas). Essa geragéo é
frequentemente descrita como adaptavel, pragmatica, capaz de navegar entre
diferentes modos comunicacionais. No entanto, sua socializagao inicial em um
contexto de escassez comunicativa frequentemente deixa tracos: tendem a ser
mais deliberados em suas comunicagbes digitais, menos propensos a
interpretar auséncia de resposta rapida como desinteresse.

Os Millennials (nascidos entre 1981 e 1996) cresceram num periodo de
transicado acelerada. Muitos vivenciaram o email em suas carreiras iniciais

como forma dominante de comunicagao digital; depois vivenciaram a transi¢cao
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para mensagens instantaneas. Para essa geragdo, estar conectado
digitalmente tornou-se progressivamente a norma durante sua idade adulta
emergente. Frequentemente, interpretam mensagens como requerendo
respostas mais rapidas do que geragdes anteriores, ainda que nem sempre tao
rapidas quanto geracdes posteriores.

A Geragao Z (nascida entre 1997 e 2012), por sua vez, cresceu em um
contexto onde a comunicagdo digital abundante era ja a normalidade
estabelecida desde a infancia. Para essa geragao, ndo ha memdéria viva de um
mundo onde a comunicagao a distancia era rara (Fatikh, 2025). A socializagao
inicial ocorreu em um ambiente onde multiplos canais de comunicagao
simultdnea eram normais, onde estar conectado era esperado, onde respostas
rapidas eram a norma desde tenra idade. Consequentemente, essa geragao
tem expectativas diferentes: para eles, a urgéncia nao é excegdo, mas o
padrao.

Essas diferengas geracionais tém implicagbes praticas significativas. Em
ambientes de trabalho compostos por diferentes geragbes, individuos
socializados em contextos de escassez comunicativa — como Baby Boomers e
parte da Geragao X — tendem a compreender a comunicagao como um evento
pontual, dotado de maior peso simbodlico e relacional. Nesse sentido, uma
mensagem recebida frequentemente mobiliza atengéo prioritaria e demanda
resposta considerada, o que pode tornar mais dificil ignora-la ou adia-la.

Por outro lado, individuos socializados em contextos de abundancia
comunicativa — especialmente Millennials e Geragao Z — tendem a perceber a
comunicagdo como um fluxo continuo de interagdes. Nesse cenario,
mensagens nao necessariamente exigem resposta imediata nem carregam,
isoladamente, 0 mesmo peso simbdlico. A gestdo da comunicagdo passa a
envolver estratégias de navegacgao no fluxo, onde ignorar, adiar ou responder
seletivamente torna-se ndo apenas aceitavel, mas funcional.

Essas diferengcas de percepgdo podem gerar tensdes interpretativas.
Enquanto geragdes mais antigas podem atribuir maior significado a auséncia
de resposta — interpretando-a como desatengdo ou quebra de expectativa
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relacional — geragdes mais jovens tendem a normalizar a n&o responsividade
imediata como parte do gerenciamento cotidiano do excesso comunicacional.
Além disso, essas diferencas refletem estratégias distintas de adaptacgéo
ao ambiente comunicacional. Individuos formados sob a légica da escassez
tendem a adotar formas mais deliberadas e seletivas de comunicacéo,
enquanto aqueles formados sob a légica da abundancia desenvolvem
competéncias de gerenciamento de multiplos canais simultédneos, incluindo
fitragem dindmica, priorizagcdo contextual e tolerdncia a interagdes
incompletas. Paradoxalmente, essa maior fluidez na gestdo do fluxo
comunicacional pode coexistir com maior exposicdo aos efeitos negativos da

sobreconexdo, como sobrecarga informacional e fadiga digital.

6. Impactos psicossociais da abundancia comunicativa

A abundancia comunicativa e as normas de urgéncia que dela
emergiram tém impactos psicossociais significativos para individuos e
comunidades. Esses impactos ndo sado uniformes; variam de acordo com
contexto, personalidade, capacidades individuais e caracteristicas estruturais
das situagcdes comunicacionais.

Um impacto bem documentado € o que pesquisadores chamam de
"information overload" ou sobrecarga de informagcdo. Em um ambiente onde
comunicagao é continua e abundante, o volume de informagao processada por
uma pessoa pode exceder sua capacidade cognitiva de lidar com tudo isso de
forma adequada. Mensagens chegam constantemente, exigindo atencéo,
requerendo processamento cognitivo, demandando uma decisdo sobre como
responder. Para muitas pessoas, isso gera um senso de estar constantemente
"atras" do fluxo comunicacional: sempre ha mensagens nao respondidas,
sempre ha algo que exige atencéo (Hu, 2025).

Associada a sobrecarga de informagéo esta a "social media fatigue" ou
fadiga de midia social — um estado de esgotamento emocional e cognitivo
resultante do uso prolongado de plataformas digitais. Pesquisa empirica mostra

que essa fadiga é produto de multiplos fatores: quantidade de informacéo,
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numero de conexdes sociais a manter, expectativas de apresentacao de si
mesmo, comparagao social, medo de perder oportunidades. A fadiga néo é
simplesmente "cansaco"; € um estado onde a pessoa se sente
simultaneamente sobrecarregada de estimulos e desmotivada para continuar
participando.

"Fear of Missing Out" (FOMO) — medo de estar perdendo algo
importante — emerge como um dos impactos psicossociais mais significativos.
FOMO ¢é a ansiedade que surge da percepgao de que outros estdo tendo
experiéncias recompensatérias das quais se esta excluido. No contexto de
comunicacgao digital abundante, FOMO é amplificado: se ha um fluxo continuo
de atualizacbes sobre o que outras pessoas estdo fazendo, ha mais
oportunidades de experienciar essa ansiedade de exclusdo. Pessoas relatam
sentir compulsao de verificar constantemente seus dispositivos para nao perder
atualizagdes, de participar de conversas em grupo mesmo quando estao
ocupadas em outras coisas, de manter uma presenca online mesmo quando
ndo desejam estar verdadeiramente presentes.

Intimamente conectado a abundancia comunicativa esta o que poderia
ser chamado de "anxiety of responsiveness" ou ansiedade de responsividade
— 0 estresse causado pela expectativa percebida de responder rapidamente a
mensagens. Pesquisas mostram que essa ansiedade € particularmente intensa
em ambientes de trabalho, onde mensagens podem chegar a qualquer hora
com expectativa implicita de resposta. Mesmo fora do horario de trabalho,
muitas pessoas experimentam ansiedade sabendo que mensagens de trabalho
podem chegar, criando uma forma de disponibilidade mental permanente (Bao,
2026).

O fendbmeno denominado "always-on culture" — a expectativa de estar
permanentemente disponivel e responsivo — tem sido correlacionado com
aumentos em estresse, ansiedade, depressao e burnout. A falta de separacao
clara entre tempo de trabalho e tempo pessoal, mediada pela comunicagao
digital continua, impede o descanso e recuperacido que individuos necessitam

para manter bem-estar psicologico. Pessoas descrevem uma sensacdo de
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nunca estar verdadeiramente "fora" da conectividade, nunca estar
completamente em repouso.

Ha também impactos no sono e no bem-estar fisico. A presenca de
dispositivos que recebem notificagbes constantemente perturba o sono e a
capacidade de descanso profundo. O estado de alerta permanente — estar
"sempre pronto" para responder mensagens — impede o relaxamento genuino.
Estudos documentam correlagcdo entre uso intenso de comunicacéo digital e
problemas de sono, particularmente em gera¢cdées mais jovens.

Por outro lado, € importante notar que nem todos os impactos sao
negativos. A abundancia comunicativa também permite conexao social que
previamente seria impossivel: pessoas podem manter relacionamentos através
de grandes distancias; comunidades podem se formar ao redor de interesses
especificos; individuos podem encontrar apoio social em grupos online. Para
algumas pessoas e contextos, a abundancia comunicativa aumenta conexao,
apoio e bem-estar (Hu, 2025).

Pesquisadores tém identificado estratégias que algumas pessoas
desenvolvem para lidar com o fluxo continuo de comunicagdo. Algumas
estabelecem tempos especificos para revisar mensagens em vez de estar
constantemente verificando. Outras silenciam notificagdes seletivamente,
permitindo apenas certas pessoas ou grupos contacta-las urgentemente.
Algumas implementam periodos deliberados de "desconexdo digital" onde
deliberadamente ndo acessam dispositivos. Outras ainda estabelecem normas
locais em seus grupos ou contextos de trabalho que regularizam as
expectativas de tempo de resposta de forma mais explicita e realista (Mdhluli,
2025).

7. Consideragoes finais
Este artigo examinou como a transicdo histérica da comunicagao

interpessoal de contextos de escassez para contextos de abundancia

contribuiu para a construgdo social de normas implicitas de urgéncia nas
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interagcdes comunicacionais digitais contemporaneas. A analise revela que essa
transformagao nao foi simplesmente um resultado direto do desenvolvimento
tecnoldgico, mas um processo complexo onde mudangas tecnoldgicas, praticas
sociais emergentes e mudangas culturais se entrelagaram para produzir um
novo "regime comunicacional."

Historicamente, a comunicagao era definida por limitagdes estruturais
severas: custava caro, era lenta, exigia planejamento deliberado. Essas
limitagbes funcionavam como filtros naturais que restringiam o volume de
comunicagcao e conferiam a cada mensagem significado e peso social
particular. O custo e o tempo atuavam nao apenas como barreiras praticas,
mas como estruturantes psicossociais da experiéncia comunicacional.

O surgimento e avango de tecnologias de comunicagdo digital
abundante (especialmente internet movel e aplicativos de mensagens
instantaneas) eliminou a maioria dessas limitagdes. A comunicagao tornou-se
rapida, barata, continua. O resultado ndo foi meramente uma aceleracdo das
formas anteriores de comunicagdo, mas uma transformagédo qualitativa: a
comunicagcao deixou de funcionar como eventos discretos e comegou a
funcionar como um fluxo continuo (Lee; Luarn, 2026).

Neste novo ambiente, normas sociais implicitas comegaram a emergir
em torno da urgéncia e da responsividade. Essas normas nao foram
conscientemente codificadas por ninguém; emergiram gradualmente através de
praticas cotidianas, através de pequenas sang¢gdes sociais, através da interagao
continua de pessoas experenciando pressao para estar conectadas e
disponiveis. A tecnologia forneceu os meios (indicadores de leitura, status
online, notificagbes persistentes), mas foram as praticas sociais humanas que
transformaram esses meios em pressdes psicologicas para responder
rapidamente e estar permanentemente disponivel (Diefenbach, 2022).

As diferengas geracionais na experiéncia dessa urgéncia revelam que
nao é uma caracteristica universal, mas socialmente construida. Aqueles
socializados em contextos de escassez comunicativa tendem a interpretar a
urgéncia de forma diferente daqueles que cresceram em contextos de

abundancia. Essa heterogeneidade nas interpretagdes é, ela mesma,
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significativa: mostra que a urgéncia ndo € uma qualidade objetiva inerente a
tecnologia digital, mas um produto de processos de socializagdo e de
construgdo normativa (Fatikh, 2025).

Os impactos psicossociais dessa transformagdo sao substantivos.
Fadiga, ansiedade, FOMO, "always-on culture" — essas experiéncias
psicolégicas contemporaneas sao produtos diretos dessa nova ecologia
comunicacional. N&o sao patologias individuais; sdo respostas racionais a um
ambiente social estruturalmente diferente.

Reconhecer que a urgéncia comunicacional contemporanea € uma
construgcao social tem implicagdes importantes. Primeiro, indica que essas
normas nao sao imutaveis ou inevitaveis; podem ser reconsideradas e
potencialmente reformuladas. Se a urgéncia foi construida socialmente, pode
ser reconstruida. Segundo, sugere que intervengdes efetivas ndao podem
simplesmente focar em individuos ("aprenda a usar menos seu telefone"), mas
precisam engajar com as estruturas sociais e organizacionais que produzem e
reforcam essas normas ("reformule normas no seu grupo de trabalho sobre
tempos aceitaveis de resposta").

A compreensao dessa transformacao comunicacional também contribui
para uma visao mais matizada da tecnologia digital. A tecnologia forneceu as
capacidades (comunicagdo instantdnea, sem custo), mas foram processos
sociais humanos que transformaram essas capacidades em pressdes
psicologicas especificas. Isso significa que diferentes sociedades ou
comunidades poderiam, potencialmente, construir diferentes normas ao redor
dessas mesmas tecnologias, gerando experiéncias comunicacionais
radicalmente diferentes.

Finalmente, reconhecer a dimensao histérica dessa transformacdao —
passando de escassez para abundancia — oferece perspectiva sobre o que as
vezes é tratado como crise contemporanea de atencido, conexao e bem-estar
psicoldgico. Esses ndao sado problemas simples de "tecnologia ruim" ou
"individuos fracos" incapazes de resistir a tentagao digital. Sao, ao contrario,
manifestagbes previsiveis e compreensiveis de uma transformagao estrutural

profunda nas condi¢des sociais de comunicagao interpessoal. Compreender
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isso é essencial para pensarmos — individual e coletivamente — sobre como
queremos construir nossas normas comunicacionais futuras em um mundo de

abundancia tecnologica continua.
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RESUMO

Este artigo aborda a educacao inclusiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
proposta € mapear a producdo cientifica recente sobre o tema, destacando os subtemas
recorrentes, os locais de publicagdo, as abordagens tedricas e metodologicas utilizadas, bem
como as lacunas ainda existentes. A metodologia utilizada é a revisdo de literatura de quinze
publicacdes académicas entre 2020 e 2025, selecionadas em bases como SciELO, BDTD e
ANPEd. Os critérios de selegao consideraram a atualidade, a relevancia para o ensino basico e
a relagao direta com a inclusao escolar de estudantes com TEA. Observou-se que os locais de
publicacdo se concentram majoritariamente em revistas cientificas da area da Educacao, nos
anais da ANPEd e em dissertagdes da BDTD, com destaque para instituicdes das regides
Sudeste e Sul do Brasil. Quanto as metodologias, predominam estudos qualitativos, utilizando
entrevistas, observagbes em campo, analise documental e estudos de caso. Entre as lacunas,
destacam-se a escassez de pesquisas aplicadas que avaliem a efetividade de praticas
inclusivas em sala de aula e a pouca produgéo cientifica em regides como Norte e Centro-
Oeste. Conclui-se que os objetivos do estudo foram atingidos, pois foi possivel mapear a
produgao cientifica recente, identificar as principais tendéncias e evidenciar as fragilidades
ainda presentes. Assim, reforga-se a necessidade de investimentos em formagdo docente,
infraestrutura escolar e politicas publicas efetivas, a fim de consolidar uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva.

Educacao inclusiva; Autismo; TEA; Praticas pedagdgicas; Formagao docente.

ABSTRACT

This article addresses the inclusive education of students with Autism Spectrum Disorder (ASD).
The proposal is to map recent scientific production on the subject, highlighting recurring
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subthemes, publication venues, theoretical and methodological approaches, as well as existing
gaps. The methodology adopted is a literature review of fifteen academic publications from 2020
to 2025, selected from databases such as SciELO, BDTD, and ANPEd. The selection criteria
considered timeliness, relevance to basic education, and a direct relationship with the school
inclusion of students with ASD. The results indicate that publications are mainly concentrated in
scientific journals in the field of Education, in the proceedings of ANPEd, and in dissertations
from BDTD, with emphasis on institutions from the Southeast and South regions of Brazil.
Regarding methodologies, qualitative studies predominate, using interviews, field observations,
document analysis, and case studies. The main gaps identified include the scarcity of applied
research that evaluates the effectiveness of inclusive practices in classrooms and the limited
scientific production in regions such as the North and Midwest. It is concluded that the
objectives of the study were achieved, as it was possible to map recent scientific production,
identify the main trends, and highlight existing weaknesses. Thus, the study reinforces the need
for investments in teacher training, school infrastructure, and effective public policies in order to
consolidate a truly inclusive school culture.

Keywords: Inclusive education; Autism; ASD; Teaching practices; Teacher

education.

1 Introducgao

A educacéo inclusiva tem ganhado destaque nas politicas educacionais
brasileiras, reafirmando o compromisso com o direito de todos os alunos a
aprendizagem e a convivéncia no ambiente escolar. Entre os estudantes que
demandam atencdo especifica, os que apresentam Transtorno do Espectro
Autista (TEA) enfrentam desafios particulares que exigem praticas pedagdgicas
adaptadas, apoio institucional e formacdo adequada dos docentes. A inclusao
desses alunos ainda representa uma barreira para muitas escolas,
especialmente na educacdo basica, devido a falta de preparo estrutural e
pedagdgico.

Segundo Mantoan (2003, p. 27), “ndo se faz inclusédo escolar sem
transformar a formacdo de professores”. No entanto, apesar dos avancos
legais e conceituais, 0 que se observa € a persisténcia de obstaculos a
efetivacao de praticas inclusivas voltadas aos alunos com TEA.

Diante disso, este artigo tem como objetivo geral mapear a produgao
cientifica recente sobre a inclusdo de alunos com TEA na escola regular,
buscando identificar lacunas de pesquisa, bem como as énfases tematicas,
tedricas e metodologicas dos estudos publicados nos ultimos cinco anos.
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Para aprofundar a compreenséao sobre a inclusdo escolar de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), este estudo tem como objetivos
especificos: identificar os estudos iniciais que abordam o tema e os subtemas
que se mostram mais recorrentes na literatura recente; analisar os contextos
académicos e geograficos onde essas pesquisas vém sendo mais
desenvolvidas, evidenciando os locais com maior concentragdo de produgao
cientifica; investigar as principais teorias e metodologias que embasam os
estudos sobre inclusdo de alunos com TEA, com destaque para as
contribuigdes que sustentam praticas pedagogicas efetivas; e, por fim, apontar
lacunas e fragilidades ainda presentes no campo, de modo a contribuir para
futuras pesquisas e politicas publicas voltadas a promogao da educacio
inclusiva.

A metodologia adotada foi a revisao de literatura, com base em estudos
publicados nas bases SciELO, BDTD e ANPEd. A busca utilizou palavras-chave
como “educagdo inclusiva’, “autismo”, “TEA” e “praticas pedagogicas”,
considerando critérios de atualidade e relevancia para o ensino basico.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: a segdo 2 apresenta os
dados coletados e os resultados obtidos, organizados em quadros com os
principais achados. A seg¢do 2.1 discute os primeiros estudos, locais de
pesquisa e subtemas. A seg¢do 2.2 analisa teorias, metodologias e lacunas
identificadas. Por fim, a secdo 3 traz as consideracdes finais, retomando os
objetivos e principais conclusdes do estudo.

A plataforma BDTD reune dissertacbes e teses defendidas em
programas de pdés-graduacédo brasileiros. Os trabalhos selecionados nesta
base trazem analises aprofundadas sobre a inclusao de alunos com TEA, com
foco na pratica docente e nos desafios enfrentados em contextos escolares

diversos.

Quadro 1 — BDTD: Estudos selecionados sobre Educacao Inclusiva

Autores e
A Titulo Subtemas Principais Contribui¢cdes
no
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A formacdo docente

Evidencia a fragilidade

Rocha Lima

adaptacao curricular

Adaptacao

Andrade para a inclusao de|Formacéao da formacéo inicial e a

(2021) alunos na rede/docente auséncia de conteudos
publica especificos sobre TEA

| Desafios na Aponta a dificuldade de

adequar conteudos as

pedagdgicas

(2020) para alunos comjcurricular necessidades sensoriais
autismo e cognitivas dos alunos
Praticas

Descreve estratégias

Sousa . . _ |Estrategias como uso de rotina
inclusivas no ensino o _ o
(2023) pedagodgicas visual e comunicacéo
fundamental com )
. alternativa
alunos autistas
Inclusédo e . - .
. o Percepcao Identifica  sentimentos
Pereira resisténcia: a
_ . docente; de despreparo, medo e
Nascimento |percepcao dos| = . _
resisténcia inseguranga, entre os
(2022) professores sobre|
institucional professores.
alunos com TEA
O papel da familia Defende a atuacédo da
. no processo de o familia como elemento
Martins . B Participagdo da oL
inclusdo de - chave na mediacdo e
(2024) familia o
estudantes com continuidade da
TEA aprendizagem

Fonte: elaborado pela autora.

Os trabalhos localizados na ANPEd refletem debates atualizados e

discussbes tedricas sobre politicas educacionais e praticas inclusivas. Os

estudos selecionados abordam principalmente a formacdo de professores,

estratégias pedagogicas e as tensdes vividas no cotidiano escolar em relagéo a

inclusdo de alunos com TEA.

Quadro 2 — ANPEd: Estudos selecionados sobre Educacao Inclusiva
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Autores e|__ L L
Titulo Subtemas Principais Contribui¢des
Ano
o Estratégias de Apresenta experiéncias
Oliveira e o o _ _
Sant mediacdo para alunos|Mediagao bem sucedidas com apoio
antos
(2020) com TEA em classes|pedagogica de estagiarios e
regulares mediadores escolares
_ . Aponta o distanciamento
Politicas de incluséo e N o _
Gomes et. . Politicas entre as diretrizes legais e
a realidade das| = o
al.(2021) o publicas a pratica nas escolas de
escolas publicas o
periferia
Defende a necessidade de
. Inclusdo de alunos . .
Freitas . . Gestado escolar;lenvolvimento da equipe
autista; desafios para a|| . ) .
(2023) inclusdo efetiva |gestora no planejamento
gestao escolar . .
das praticas inclusivas
Relata experiéncias
Barreto e||Formag&o continuada B formativas com o foco no
. . _ Formacao _
Lima e inclusdao de alunos . autismo, destacando
_ continuada .
(2022) com autismo mudanca na pratica
docente
A escuta do aluno com o Valoriza a voz dos alunos
Carvalho e Subjetividade;
. TEA: um olhar sobre a com TEA no processo de
Dias o escuta . . .
subjetividade na . inclusdo e adaptagdo as
(2024) pedagdgica

inclusao escolar

suas demandas

Fonte: elaborado pela autora.

A base SciELO concentra artigos cientificos publicados em periddicos

qualificados. As publicagcdes selecionadas nessa base apresentam reflexdes

tedricas e relatos de experiéncias sobre inclusdo de alunos com TEA, com

destaque para a aplicagdo de metodologias inclusivas, adaptagao curricular e

interacao escola-familia.
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Quadro 3 — SciELO: Estudos selecionados sobre Educacéo Inclusiva

[=]

Autores e||__ o L
Titulo Subtemas Principais Contribui¢des
Ano
Praticas de inclusdo de Sistematiza praticas
Fernando e _ . . . A
si alunos com autismo:|Praticas inclusivas com énfase em
ilva
(2021) uma reviséo de|pedagogicas |lcomunicagao alternativa e
experiéncias escolares apoio visual
Inclusédo  escolar de Discorre sobre barreiras
Souza et alljalunos com TEA:||Barreiras e|latitudinais e  destaca
(2020 desafios e possibilidades|jpossibilidades |lexperiéncias com sucesso
no ensino fundamental parcial
. Aponta a caréncia de
Mendes e|Formacdo docente e . ]
y _ o Formacgéo conteudos sobre TEA na
Araujo autismo: analise de| B
. inicial graduagdo e  sugere
(2023) cursos de pedagogia . .
reformulacgdes curriculares
o . . Traz sugestbes praticas
Ribeiro  e||Adaptagédo curricular e _ ]
_ . Adaptacéao para flexibilizar o curriculo
Costa inclusdo de alunos com _ .
_ curricular e tornar as aulas mais
(2022) autismo o
acessiveis
Familia e escola: uma Enfatiza que a inclusao so6
Tavares parceria necessaria na|Parceria ocorre com didlogo e
(2024) inclusdo de estudantes|escola-familia |[parceria ativa entre familia

com TEA

e professores

Fonte: elaborado pela autora.

2 Desafios e oportunidades na inclusao de alunos com TEA: analise da

producao cientifica

A analise da produgéo cientifica dos ultimos cinco anos sobre a incluséo

de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino basico permitiu
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identificar uma série de aspectos recorrentes nas publicagdes, tanto em relagao
aos desafios enfrentados quanto as oportunidades e avangos observados. A
maior parte dos estudos concentra-se na formagdo dos professores, na
adaptacgao curricular, no uso de recursos visuais e estruturados, e na atuacao
conjunta entre escola e familia. Apesar do crescimento nas publicagdes, ainda
ha lacunas significativas, especialmente em relagdo a implementacéao pratica
das politicas inclusivas.

Para sistematizar os achados da revisdo, os dados foram organizados
em dois eixos principais, que serao apresentados de forma dissertativa. O
primeiro eixo apresenta os primeiros estudos analisados, os locais onde a
producdo cientifica sobre TEA €& mais concentrada e os subtemas mais
abordados. O segundo eixo analisa as principais abordagens teodricas e
metodologicas utilizadas nos estudos, os resultados mais recorrentes e as

lacunas identificadas na literatura recente.

2.1 Primeiros estudos, locais onde o tema é mais pesquisado e os

subtemas associados

A andlise da producgédo cientifica sobre a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) revela que, nos ultimos cinco anos,
houve um crescimento gradual das publicagbes voltadas ao tema,
especialmente nas areas de Educacéao e Psicologia. Os primeiros estudos mais
significativos localizam-se, em sua maioria, nas revistas cientificas voltadas a
formagdo docente e a pratica pedagodgica, como a Revista Brasileira de
Educacao, a Revista Educacao e Realidade e os Anais da Associagao Nacional
de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd). Além disso, ha um
numero relevante de dissertacbes de mestrado encontradas na BDTD
(Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes), o que demonstra o interesse
crescente de pesquisadores em formacao.

Geograficamente, a maior parte das pesquisas é desenvolvida em

instituicbes da regidao Sudeste do Brasil, especialmente nos estados de Sao
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Paulo e Minas Gerais, que concentram grande parte dos programas de poés-
graduacdo em Educagado. Essa concentracdo regional revela uma lacuna
quanto a produgao cientifica em outras regides do pais, como o Norte e o
Centro-Oeste, onde ha menos publicagcdes sobre o tema.

Quanto aos subtemas mais abordados nos estudos analisados,
destacam-se quatro grandes eixos: a formagdo docente para inclusdo de
alunos com TEA, considerada por muitos autores como um dos principais
desafios da pratica inclusiva; as estratégias pedagdgicas adaptadas. Para
Sousa (2023, p. 99) “descreve estratégias pedagogicas como uso de rotina
visual e comunicacdo alternativa, como recursos eficazes na inclusdo de
alunos com autismo”.

Com destaque também para o uso de materiais visuais, rotinas
estruturadas e sistemas alternativos de comunicagdo; as dificuldades
enfrentadas na adaptacao curricular € na organizagao do espago escolar; € a
importancia do envolvimento da familia como parceira no processo de inclusao.

De modo geral, os estudos reforcam que o sucesso da inclusdo de
estudantes com TEA depende de fatores multiplos, entre eles o preparo do
professor, o suporte institucional, a adequacao dos recursos pedagogicos e a
construgcao de uma cultura escolar inclusiva. Apesar de avangos pontuais, 0s
dados indicam que ainda ha resisténcia em algumas instituicdes escolares e
que muitos professores se sentem inseguros ou despreparados para lidar com

as demandas especificas do autismo. “a inclusdo requer reorganizacao
curricular e metodologica da escola para atender a diversidade” Mantoan

(2003, p. 41).

2.2 Principais teorias, metodologias, resultados e lacunas

Os estudos analisados revelam que a inclusdo de alunos com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido fundamentada, em sua maioria,

por abordagens tedricas de base socioconstrutivista, com destaque para os

aportes de Vygotsky, que defende a importadncia da mediagdo social no
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processo de aprendizagem. Essa perspectiva tedrica contribui para a
compreensao do aluno com TEA como um sujeito capaz de aprender, desde
que receba o apoio necessario do meio social e pedagogico. Além de Vygotsky,
autores como Mantoan e a psicologia historico-cultural também sé&o
frequentemente utilizados como referéncia para refletir sobre os principios da
educacéo inclusiva e os direitos a diferenga. Vygotsky (2001, p.33) afirma que
“a aprendizagem € um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas culturalmente organizadas”.

No que se refere as metodologias utilizadas, observa-se uma
predominancia de estudos qualitativos, com uso de entrevistas, observacgdes
em campo, analise documental e estudo de caso. Tais métodos sao
apropriados por permitirem compreender em profundidade as experiéncias dos
professores, alunos e familias no contexto escolar. A escolha por metodologias
qualitativas também se justifica pela complexidade do fendmeno da incluséo,
que envolve dimensdes pedagogicas, emocionais e institucionais interligadas.

Os resultados indicam que, embora haja um esforgo crescente das
escolas e dos profissionais da educacdo em promover praticas inclusivas para
alunos com TEA, ainda persistem desafios estruturais e formativos. A formacéao
docente continua sendo um dos pontos mais criticos: muitos professores
relatam inseguranca e falta de preparo para lidar com as especificidades do
autismo, sobretudo no que diz respeito a comunicagdo, a regulagdo do

by

comportamento e a adaptagao curricular.

a auséncia de conteudos
especificos sobre TEA nos cursos de pedagogia € um fator que contribui para
essa dificuldade” Mendes e Araujo (2023, p. 7).

Além disso, os estudos apontam a necessidade de recursos
pedagogicos especificos, apoio multiprofissional e politicas publicas que nao
apenas garantam o direito a matricula, mas também a permanéncia com
qualidade.

Entre as lacunas identificadas na literatura, destaca-se a escassez de
estudos aplicados que avaliem a eficacia das estratégias pedagogicas
utilizadas em sala de aula com alunos com TEA. Também s&o raras as

pesquisas que abordam a inclusdo desses estudantes em contextos escolares
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mais vulneraveis, como escolas publicas de areas rurais ou periféricas. Outra
lacuna importante diz respeito a articulagc&o entre teoria e pratica nos cursos de
formacgao inicial e continuada de professores, 0 que evidencia a urgéncia de
aproximar os saberes académicos das realidades escolares. “S&o raras as
experiéncias formativas que aproximam os professores da realidade inclusiva
escolar” Barreto (2020, p. 9).

Em sintese, apesar do avango tedrico e do aumento da produgao
cientifica sobre a inclusdo de alunos com TEA, os dados analisados apontam
que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para garantir a efetividade das
praticas inclusivas, sendo essencial investir em formagdao docente,
infraestrutura escolar e politicas publicas de acompanhamento e apoio

continuo.

3 Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo geral mapear a producgao cientifica dos
ultimos cinco anos sobre a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na educacgao basica, buscando identificar lacunas de pesquisa,
bem como as énfases tematicas, tedricas e metodoldogicas presentes nos
estudos. A partir dessa proposta, foram estabelecidos objetivos especificos:
identificar os primeiros estudos sobre o tema e os subtemas mais recorrentes;
explicitar os locais onde o tema € mais pesquisado; apontar as principais
teorias e metodologias utilizadas; e destacar as lacunas existentes na literatura
cientifica.

Os resultados da revisdo de literatura demonstraram que ha um
aumento significativo no interesse académico pela inclusdo de estudantes com
TEA, especialmente em programas de pds-graduagdo nas regides Sudeste e
Sul do pais. Entre os subtemas mais abordados, destacam-se a formacao
docente, a adaptacgao curricular, o uso de estratégias pedagodgicas especificas

como materiais visuais, rotinas estruturadas e comunicagcdo alternativa e a
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importancia da parceria entre escola e familia. “A inclusdo sé ocorre com
didlogo e parceria ativa entre a familia e professores” Tavares (2024, p.10)

No campo tedrico, a maioria dos estudos analisados se fundamenta em
abordagens socioconstrutivistas, especialmente nas contribuicdes de Vygotsky
e Mantoan. As metodologias predominantes sao qualitativas, permitindo o
aprofundamento da analise sobre as experiéncias escolares de alunos com
TEA. No entanto, persistem lacunas relevantes, como a auséncia de estudos
praticos que avaliem a efetividade das estratégias inclusivas em sala de aula,
bem como a escassez de pesquisas em regides periféricas, rurais ou com
menos investimento em educacao.

Com base nesses achados, conclui-se que a inclusdo de alunos com
TEA exige mais do que o cumprimento de normas legais: ela demanda a
construgcao de uma cultura escolar inclusiva, sustentada por politicas publicas
efetivas, formacado docente continua e praticas pedagogicas sensiveis as
singularidades desses estudantes. Assim, futuras pesquisas podem contribuir
significativamente ao explorar interven¢des pedagdgicas concretas, avaliar sua
eficacia em diferentes contextos e propor modelos de formagao que articulem

teoria e pratica de modo coerente e acessivel ao cotidiano escolar.
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RESUMO

O presente estudo analisa o papel, a atuagdo e a formagdo do professor no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto da educagdo inclusiva, considerando os
fundamentos legais, as praticas pedagogicas e a formagdo profissional. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio de levantamento bibliografico e documental,
contemplando livros, artigos cientificos e legislagdes relacionadas a Educacéo Especial e ao
AEE no Brasil. Os resultados evidenciam que a consolidagdo do atendimento especializado
depende da articulagdo entre politicas publicas, recursos pedagogicos, Salas de Recursos
Multifuncionais e formagado docente inicial e continuada. Observa-se que o professor do AEE
exerce fungdes multifuncionais, incluindo planejamento de intervencdes, orientacdo de
professores da sala comum, uso de tecnologias assistivas e promoc¢do da autonomia dos
estudantes, necessitando de formacgao especifica e continua para atuar de forma eficaz.
Conclui-se que a efetividade do AEE esta diretamente ligada a integragdo com o ensino
regular, a valorizagdo da formacdo docente e a construgdo de praticas pedagodgicas
colaborativas, que garantam inclusao, participagao e aprendizagem para todos os estudantes.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado, Educagao Inclusiva,

Formacao Docente, Salas de Recursos Multifuncionais, Praticas Pedagdgicas.

Introducgao

Apesar do percurso histérico de implantacdo das politicas de Educacao

Especial na perspectiva inclusiva, a efetivagdo dessa proposta ainda enfrenta

obstaculos no ambito escolar. A consolidagdo da inclusdo demanda
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reorganizagao estrutural das instituicoes, revisdo de praticas pedagodgicas e
mudancga de concepgdes acerca da diferenga no espacgo educativo. Entre os
desafios recorrentes, destacam-se as dimensdes formativas que e a adogio de
abordagens pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos
estudantes contemplados pela Educagao Especial.

A atuagdao docente nesse contexto exige formagdo que ultrapasse o
carater inicial e contemple processos continuos de qualificagdo, capazes de
fundamentar intervengdes pedagogicas adequadas as especificidades
apresentadas pelos alunos.

No Brasil, a institucionalizacdo da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva consolidou diretrizes voltadas
ao atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A partir desse marco
normativo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) passou a integrar a
organizagao escolar como servigco complementar a escolarizagdo em classes
comuns, com a finalidade de promover acessibilidade e apoio pedagdgico.

Diante disso, o professor do AEE assume atribuicdes relacionadas ao
planejamento de recursos pedagogicos especificos, a orientagdo dos docentes
da sala comum e a articulagdo com outros profissionais da escola. Entretanto,
a producédo académica apresenta interpretacdes distintas acerca da formacao,
da identidade profissional e das praticas atribuidas a esse docente. Tal
diversidade evidencia a necessidade de examinar como essas dimensdes vém
sendo abordadas na literatura cientifica e em que medida a formagao docente
se relaciona com a qualidade do atendimento ofertado.

Considerando tais questdes, o presente questiona: como a literatura
académica tem abordado o papel e as atribuicbes do professor do AEE no
contexto da educacao inclusiva? Quais concepg¢des orientam sua atuacao
pedagogica? Além disso, considerando que a formagdo docente € um dos
elementos centrais para a efetivacdo das praticas inclusivas, torna-se relevante
investigar de que maneira os processos formativos iniciais e continuados
influenciam a qualidade do Atendimento Educacional Especializado. Para tanto,

parte-se da compreensao de que a qualificacdo profissional relaciona-se tanto
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com a organizagao das praticas pedagogicas, quanto com a selegdo de
recursos e a construgcdo de estratégias que favorecam o processo de
aprendizagem escolar dos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

O presente estudo tem como objetivo geral analisar, a partir de
pesquisa bibliografica, o papel, a atuagdo e a formacédo do professor no
Atendimento Educacional Especializado, considerando os fundamentos legais
que sustentam a educagao inclusiva no Brasil e as demandas pedagogicas
emergentes no cotidiano escolar. Busca-se compreender como a produgéo
académica tem construido discursivamente a identidade profissional do
docente do AEE, bem como identificar os principais desafios e perspectivas

relacionados a sua formacéo e pratica pedagogica.

Metodologia

Este estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa em pesquisa
educacional, por compreender que a analise das politicas e praticas
relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) exige
interpretacdo contextualizada dos documentos e produgdes académicas
(Ludke; André, 1986). A investigagcado foi desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica consistiu na analise de
livros, artigos cientificos e produgcbes académicas que abordam os
fundamentos histéricos, legais e pedagogicos do AEE no Brasil. Foram
selecionadas obras publicadas em periddicos e bases académicas
reconhecidas, priorizando estudos que discutem a formagdo docente e a
implementacgéo do atendimento educacional especializado.

A pesquisa documental envolveu a analise de legislacdes, resolugdes e
diretrizes que regulamentam o AEE em ambito nacional. Entre os documentos
examinados, destacam-se as diretrizes instituidas pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva e demais normativas
correlatas. A analise concentrou-se na identificacdo das orientagdes relativas a

organizagao do servigo, as atribuicées do professor e as diretrizes formativas.
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Para o tratamento dos dados, adotou-se leitura analitica e interpretativa
das fontes, conforme pressupostos da pesquisa qualitativa descritos por
Lakatos e Marconi (2003) e da analise de conteudo proposta por Bardin (2011).
Esse procedimento possibilitou examinar como os documentos normativos e a
literatura especializada abordam a implementacéo do AEE e sua relagdo com a
formacao docente.

Espera-se que a sistematizagcdo dessas analises contribua para a
compreensao das bases legais e formativas que sustentam o atendimento
educacional especializado, evidenciando seus desdobramentos para a

organizacgao das praticas pedagdgicas no contexto escolar.

1. Fundamentos legais do atendimento educacional especializado

Para compreender a consolidacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contexto brasileiro, torna-se necessario revisitar os
fundamentos histéricos e normativos que deram sustentacdo a Educacéao
Especial no pais. Essa trajetoria evidencia um percurso marcado por
transformacdes legais e conceituais que, ao longo do tempo, redefiniram o
modo como o Estado e a sociedade passaram a compreender o direito a
escolarizagao das pessoas com deficiéncia. Tal movimento foi impulsionado por
demandas sociais crescentes e por debates educacionais que reivindicavam
maior equidade e garantia de direitos (Amorim, 2022).

A analise dos marcos legais permite perceber que a constituicdo do AEE
nao ocorreu de forma isolada, mas como resultado de um processo gradual de
reorganizagao das politicas publicas educacionais. As normativas elaboradas
ao longo das décadas funcionam como referenciais que orientam praticas
pedagogicas, ao mesmo tempo em que revelam tensbdes e desafios ainda
presentes na efetivacdo da inclusdo escolar.

Durante as décadas de 1960 e 1980, o Brasil vivenciou significativas
mudangas no campo politico e institucional, que impactaram diretamente a

estrutura do sistema educacional. Nesse periodo, foram instituidas as primeiras
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diretrizes nacionais voltadas a Educacédo Especial, ainda fundamentadas em
uma légica integracionista. O atendimento as pessoas com deficiéncia era
organizado, predominantemente, por meio de servigos especializados e
instituicbes segregadas, refletindo uma concepg¢do que priorizava a adaptagao
do estudante ao sistema, e ndo a transformacgédo da escola para acolher a
diversidade (Arend; Moraes, 2009). Essas bases historicas, embora limitadas
em termos inclusivos, constituiram os alicerces sobre os quais, posteriormente,
se estruturaria o AEE em sua perspectiva contemporanea.

No decorrer da década de 1960, a Lei n° 4.024, embora né&o
apresentasse uma concepg¢ao inclusiva nos moldes atuais, o texto legal
mencionava o atendimento educacional aos entdo denominados
“excepcionais”, termo que expressa a concepg¢ao vigente a época e evidencia o
carater assistencial e segregado atribuido a esse publico (Amorim, 2022). Tal
referéncia demonstra que, naquele contexto, o atendimento ocorria de forma
paralela ao ensino regular.

Posteriormente, a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu um novo
marco juridico, determinando que o Estado deve assegurar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de preferéncia no ambito da rede regular de
ensino. Esse dispositivo representou uma mudanga normativa, deslocando o
enfoque que antes era exclusivamente assistencial para a garantia do direito a
educacdo no sistema comum, mesmo que ainda orientado pela logica da
integracdo. Esse percurso historico evidencia a transigdo gradual de um
modelo segregado para a incorporagdo progressiva do atendimento
educacional especializado na rede regular, processo que fundamenta as
politicas inclusivas desenvolvidas nas décadas seguintes.

Apds a promulgacao da Constituicao, foi instituida a Lei N° 7.853/89,
com o propodsito de tornar obrigatoria a integracéo das escolas especiais, tanto
publicas quanto privadas, ao sistema educacional. Além disso, essa legislagao
determinou a oferta gratuita da Educagao Especial nas instituicbes publicas de
ensino. A implementacdo dessas medidas contribuiu para a ampliagcéo
expressiva do numero de escolas especiais e de classes adaptadas em

diferentes regides do pais.
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Embora tenham ocorrido avangos nesse periodo, a Educagao Especial
ainda era predominantemente concebida sob uma perspectiva assistencialista,
direcionada aos estudantes com deficiéncia mais como um ato de cuidado do
que como garantia de direito a aprendizagem. Em muitos contextos, prevalecia
a ideia de que o processo educativo desses sujeitos era limitado ou até
inviavel, o que contribuia para sua exclusdo do espago escolar. Conforme
destacam Bezerra e Antero (2020), essas pessoas eram frequentemente
marginalizadas e privadas de direitos basicos, refletindo uma logica social
excludente.

A auséncia de conhecimentos mais aprofundados acerca das
deficiéncias e de suas potencialidades educativas reforgava praticas
segregadoras, dificultando a participagdo plena desses individuos na vida
social. Nesse cenario, as chamadas classes especiais foram instituidas como
estratégia para separar os alunos considerados “normais” daqueles rotulados
como “anormais”. Entretanto, tais iniciativas ainda n&o estavam fundamentadas
em uma concepcao inclusiva, pois a valorizacdo das diferencas e a promogao
da convivéncia na diversidade permaneciam pouco desenvolvidas (Bezerra;
Antero, 2020).

A partir da década de 1990, o Brasil vivenciou transformacgdes
importantes nas politicas voltadas a Educacdo Especial. Um marco desse
periodo foi a promulgagdo da Lei n° 8.069/1990, que instituiu o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Entre suas disposi¢cdes, destacou-se a
garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criancas com
deficiéncia, preferencialmente no ensino regular, fortalecendo os principios de
inclusdo escolar e social. O ECA também assegurou ao adolescente com
deficiéncia o direito ao trabalho protegido, além de estabelecer prioridade no
atendimento e na formulacao de politicas publicas direcionadas a prevencéao e
protecdo de familias que convivem com criancas e adolescentes nessa
condigdo (Brasil, 1990). Essas medidas representaram um avango relevante,
ao deslocar o enfoque tradicionalmente assistencial para uma perspectiva

pautada em direitos.
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Em 1994, representantes de mais de oitenta paises, incluindo o Brasil,
reuniram-se na Espanha e firmaram a Declaragdo de Salamanca, reconhecida
como um dos principais documentos internacionais voltados a garantia do
direito a educacédo. Esse marco estabelece que a escola regular inclusiva
constitui a estratégia mais eficaz para combater a exclusdo e o preconceito,
defendendo que todas as criangas devem ser incluidas, independentemente de
suas caracteristicas fisicas, cognitivas, sociais ou emocionais. No mesmo
periodo, entretanto, a Politica Nacional de Educacéo Especial de 1994 recebeu
criticas no meio educacional quanto a sua implementagao e alcance.

Muitos estudiosos e profissionais a interpretaram como um retrocesso,
pois propunha a chamada “integragédo instrucional”, caracterizada por um
processo seletivo que restringia a participagdo de estudantes com deficiéncia
no ensino regular. Assim, o acesso era garantido apenas aqueles que
conseguiam acompanhar o ritmo das atividades propostas nas classes
comuns, o que excluia grande parte desse publico (Amorim, 2022). Diante
dessas criticas e com o objetivo de ampliar as possibilidades de incluséo, foi
promulgada posteriormente a Lei N° 9.394 de 1996, com um capitulo especifico
destinado a Educagao Especial.

A legislagao destacou a importancia dos servigos de apoio especializado
no interior da escola regular e reconheceu que, em determinadas
circunstancias, o atendimento poderia ocorrer em classes, instituicdes ou
servigos especializados, sempre que a permanéncia nas classes comuns nao
fosse possivel (Brasil, 1996). Além disso, a LDB abordou a formacao docente e
a necessidade de adequacdo dos curriculos, metodologias, estratégias e
recursos pedagogicos, de modo a contemplar as demandas de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Dessa maneira, ampliou-se o entendimento acerca das praticas
educacionais inclusivas, consolidando novos caminhos para a Educacao
Especial (Amorim, 2022).

No final da década de 1990, a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa com Deficiéncia foi formalizada pelo Decreto n° 3.298, que organizou

normas de protecao e reforcou a responsabilidade do Estado na promocéo da
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participacédo social, econdmica e cultural das pessoas com deficiéncia. Nesse
contexto, a Educacgao Especial passou a ter um carater transversal, atuando de
forma complementar ao ensino regular e abrangendo todos os niveis e etapas
do sistema educacional (Brasil, 1999). Com a chegada dos anos 2000, houve
uma intensificagdo das politicas publicas voltadas a garantia de direitos e a
ampliagdo do acesso a educagdao para estudantes com necessidades
especificas.

Nesse contexto, a Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001 estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educacado Especial, reforcando a obrigagao dos
sistemas de ensino em assegurar a matricula de todos os estudantes, inclusive
aqueles publico-alvo da Educacdo Especial (Brasil, 2001). A normativa
fortaleceu o entendimento de que o acesso a escola regular constitui um direito
inalienavel, deslocando progressivamente a logica excludente que
historicamente marcou esse campo.

Em 2006, foi langado o Plano Nacional de Educacédo em Direitos
Humanos, fruto de uma articulagdo entre o Ministério da Educagéo, o Ministério
da Justica, a UNESCO e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos. O
documento propds metas voltadas a incorporagéo de conteudos relacionados
aos direitos das pessoas com deficiéncia nos curriculos escolares, buscando
promover uma cultura de respeito a diversidade e de valorizacdo das
diferencas (Brasil, 2006). Essa iniciativa ampliou o debate sobre inclus&o para
além do acesso fisico a escola, enfatizando também dimensdes formativas e
culturais.

No ano seguinte, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
destacou a necessidade de qualificar a infraestrutura das instituicdbes de
ensino, com atengao especial a acessibilidade arquitetbnica, a formacéao
docente e a implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais. Tais
medidas foram consideradas estratégicas para viabilizar a efetivacédo de
praticas inclusivas no cotidiano escolar (Brasil, 2007).

Ao final da década de 2000, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) passou a ocupar lugar central na legislagdo educacional brasileira,

configurando-se como elemento estruturante da politica de Educagéao Inclusiva.
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O Decreto n°® 6.571/2008, juntamente com a Resolugdao CNE/CEB n° 4/2009,
formalizou o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um servigo
que oferece um conjunto estruturado de atividades, recursos pedagodgicos e
medidas de acessibilidade, disponibilizados de maneira complementar ou
suplementar ao ensino regular. O objetivo é garantir condigbes adequadas de
aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Esses dispositivos também atribuiram a Unido a responsabilidade de
prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino para
assegurar a oferta do AEE, possibilitando a disponibilizacdo de recursos
materiais € humanos necessarios. A Resolucdo n° 4/2009 detalhou a
organizagdo desse atendimento, determinando que ele ocorra
preferencialmente no contraturno escolar e, prioritariamente, nas Salas de
Recursos Multifuncionais das escolas comuns. Ademais, enfatizou a
necessidade de articulagdo entre o AEE e o projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, reforgando a perspectiva de integracdo entre o atendimento
especializado e o ensino regular como principio fundamental da educacéao
inclusiva.

Na produgcdo académica recente, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é compreendido, sobretudo, como um servigo destinado a
apoiar o processo de escolarizagao de estudantes com deficiéncia matriculados
no ensino regular. Sua principal finalidade é oferecer suporte pedagdgico que
complemente o trabalho desenvolvido na sala comum, assegurando condi¢cdes
mais equitativas de aprendizagem (Albuquerque, 2015). Nessa dire¢ao, o AEE
€ concebido como estratégia voltada ao desenvolvimento integral do estudante,
considerando suas singularidades, ritmos e potencialidades (Solon; Falcao,
2019), além de favorecer sua permanéncia, participagdo e aprendizagem nas
classes comuns (Sousa; Mesquita, 2021).

Para além do apoio académico, a literatura também destaca que o AEE
contribui para o fortalecimento da autonomia e para o processo de reabilitacao
funcional, ampliando as possibilidades de insercao social e educacional do

sujeito (Pestana; Kassar; Trovo, 2021). Outro aspecto recorrente refere-se a
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necessidade de individualizacdo das praticas pedagdgicas, com a elaboragao
de estratégias ajustadas as demandas especificas de cada estudante (Rebelo,
2017). Nesse contexto, ganham relevancia os recursos didaticos, as
tecnologias assistivas e as orientagdes técnicas abordadas em processos
formativos direcionados aos professores do AEE, os quais subsidiam a
organizacao das intervengdes pedagogicas e qualificam o acompanhamento
dos estudantes (Hermes; Lunardi-Lazzarin, 2012).

Sob a perspectiva legal, o artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 4 define
que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser oferecido
prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da propria
escola do estudante e, quando isso n&o for viavel, em outra unidade de ensino.
Além disso, a norma prevé a possibilidade de realizacdo do AEE em centros
especializados da rede publica, bem como em instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas aos sistemas de
ensino.

A Lei n® 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacao (PNE),
reforcou essas diretrizes, consolidando a educagao inclusiva e destacando o
AEE como um servico essencial na rede regular de ensino. O documento
também enfatiza as Salas de Recursos Multifuncionais como espacgos
estratégicos para a organizagéo e execugao desse atendimento.

No que se refere a formacao de professores, o PNE estabelece metas
voltadas a valorizagdo profissional e a ampliacdo da formagao inicial e
continuada, considerando a qualificagdo docente como condigao fundamental
para a implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas. O Plano ainda
propde melhorias na infraestrutura escolar, com atencdo a acessibilidade
arquitetbnica, comunicacional e pedagdgica, e incentiva o uso de tecnologias
assistivas para apoiar o ensino e a aprendizagem. Por fim, prevé mecanismos
de monitoramento e avaliacdo das politicas educacionais, ressaltando também
a relevancia da participacdo da sociedade na execugao e acompanhamento

dessas agodes (Brasil, 2014).
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3. O professor e a atuagao pedagogica no AEE

Conforme dispbée a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborado pela Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC), “[..] as atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagao [...]" (SEESP/MEC, 2008).

A luz desse documento, o Atendimento Educacional Especializado n&o
se configura como reforgo escolar nem como espaco destinado a retomada de
conteudos trabalhados na classe comum. Trata-se de um servico de carater
complementar e/ou suplementar a formacgao do estudante, voltado a eliminagao
de barreiras a aprendizagem e a promog¢ao de autonomia e independéncia,
tanto no contexto escolar quanto nas demais esferas da vida social
(SEESP/MEC, 2008).

O professor responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado
exerce funcdo de assessoramento pedagogico, podendo contribuir nos
processos de adaptagao curricular em dialogo com a equipe escolar. Contudo,
nao lhe compete assumir atividades proprias do professor da classe comum,
como corregcao de tarefas, elaboragdo de avaliagdes ou substituicdo do
trabalho pedagdgico regular. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4, cabe
a esse profissional organizar e executar um plano de atendimento estruturado,
com acompanhamento sistematico das estratégias adotadas e dos recursos de
acessibilidade utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais. Tal
acompanhamento visa verificar a funcionalidade dos recursos empregados e a
pertinéncia das intervencgdes realizadas.

Com base na identificacdo das necessidades de cada estudante, o
docente do AEE deve planejar agdes que favorecam o desenvolvimento de
habilidades e a ampliagdo das possibilidades de aprendizagem. Isso implica
selecionar e produzir materiais didaticos adequados, considerando as
caracteristicas individuais, os modos de aprendizagem e as potencialidades de

cada aluno. Sua atuagdo nao se restringe ao espago da sala de recursos,

169



ISCI Revista Cientifica - 70* Edi¢do | Volume 13 | Numero 3 | mar¢o/2026

estendendo-se a orientagao de professores da classe comum, ao dialogo com
as familias e a indicacdo de estratégias que ampliem a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares.

A avaliacio realizada pelo professor do AEE refere-se ao processo de
desenvolvimento acompanhado no contexto do atendimento especializado, nao
substituindo a avaliacdo formal conduzida na sala comum. Entre suas
atribuicbes estdo o planejamento de intervengdes especificas, a elaboragao de
planos individualizados, a organizagdo de recursos de acessibilidade, o
monitoramento do progresso dos estudantes e a colaboragdo com outros
profissionais da escola.

Mantoan (2003), a inclusdo escolar requer mudangas que ultrapassam
adaptagdes fisicas ou materiais, demandando revisdo das praticas
pedagogicas e das relagbes estabelecidas no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, o trabalho do AEE deve integrar-se ao projeto pedagdgico da
escola, contribuindo para a construcdo de um espaco que reconheca a
diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. O atendimento
especializado, por sua natureza, exige intervengdes direcionadas as
necessidades individuais, diferenciando-se das praticas padronizadas e
requerendo formacgdo continua, planejamento e reflexdo sobre as acbes
desenvolvidas.

Na abordagem historico-cultural desenvolvida por Lev Vygotsky, a
aprendizagem é compreendida como um processo socialmente mediado. O
conhecimento ndo se constréi de forma isolada, mas por meio da interagcao do
sujeito com o meio, utilizando instrumentos culturais e estabelecendo relagdes
com outros individuos. A mediacido, nesse sentido, constitui o elemento que
possibilita a apropriacdo de saberes e a formacado de funcbes psicoldgicas
superiores.

Os mediadores podem assumir diferentes formas. Os instrumentos
referem-se aos recursos materiais que auxiliam na agao sobre o0 mundo, como
materiais escolares e tecnologias que ampliam as possibilidades de
participagao do estudante. Os signos, por sua vez, correspondem aos sistemas

simbdlicos entre eles a linguagem e a escrita que organizam o pensamento e
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permitem representar a realidade. Além desses elementos, a interagdo com
outras pessoas exerce papel determinante, pois professores e colegas
contribuem para a constru¢ao de significados ao orientar, questionar e apoiar o
processo de aprendizagem.

Outro conceito central na teoria vygotskiana € a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendida como o intervalo entre aquilo que
o individuo realiza de maneira independente e 0 que consegue realizar com
auxilio. E nesse espaco de potencialidade que o ensino pode impulsionar o
desenvolvimento, desde que haja intervencao adequada.

A luz dessa perspectiva, o professor do Atendimento Educacional
Especializado atua como mediador ao planejar intervengdes que considerem
as necessidades especificas dos estudantes. Ao selecionar recursos
apropriados, propor atividades desafiadoras e promover interagdes
significativas, esse profissional contribui para ampliar as possibilidades de
aprendizagem e favorecer o desenvolvimento académico e social dos alunos.

De acordo com Vygotsky (1991):

A zona de desenvolvimento proximal prové psicologos e educadores
de um instrumento através do qual se pode entender o curso interno
do desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta néo
somente dos ciclos e processos de maturagdo que ja foram
completados, como também daqueles processos que estdo em
estad6 de formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a
amadurecer e a se desenvolver. Assim, a zona de desenvolvimento
proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu
estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso nao
somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estda em processo de maturagado (VYGOTSKY,
1991, p.58)

Conforme a teoria de Lev Vygotsky (1991), a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) permite analisar aquilo que o estudante realiza de maneira
independente e as habilidades que podem ser desenvolvidas com apoio
adequado. Essa concepgao orienta o planejamento pedagdgico ao indicar que
0 ensino deve considerar as capacidades em processo de consolidagao, e nao
apenas os conhecimentos ja estabilizados.

Ao identificar esse espaco de desenvolvimento potencial, o professor

pode organizar situacdes didaticas que desafiem o aluno em nivel compativel
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com suas possibilidades, oferecendo orientagdes, mediagdes e recursos que
favoregcam o avanco gradual. A medida que o estudante amplia sua autonomia,
o suporte fornecido tende a ser reduzido, permitindo a internalizacdo das
aprendizagens e a consolidagdo de novas competéncias.

No ambito do Atendimento Educacional Especializado, essa perspectiva
fundamenta a elaboragcdo de intervengdes individualizadas, ajustadas as
caracteristicas e as necessidades de cada estudante. Ao considerar o ritmo e
as potencialidades do sujeito, o AEE contribui para ampliar as oportunidades de
participacao e aprendizagem no contexto escolar, articulando apoio pedagdgico

e desenvolvimento progressivo da autonomia.

4. Formacao do professor para o AEE

No cenario educacional brasileiro contemporaneo, as mudancas sociais
e as demandas presentes nas escolas evidenciam a necessidade de revisao
dos curriculos destinados a formacdo docente. Tais curriculos devem
contemplar a preparacao de profissionais aptos a atuar em contextos marcados
pela diversidade, orientando praticas pedagogicas que reconhecam as
diferengas como parte constitutiva do processo educativo.

Mesmo diante de limitacbes estruturais, espera-se que o professor
desenvolva, em sua pratica cotidiana, estratégias que assegurem a
participacado dos estudantes e considerem suas particularidades (Jesus; Effgen,
2012). Entretanto, conforme analisa Bernadete Gatti, os cursos de formagéo
inicial ainda apresentam predominio de abordagens tedricas, com articulagao
insuficiente entre os conteudos estudados e as situagdes concretas da sala de
aula (Gatti, 2010). Tal caracteristica reflete a permanéncia de modelos
formativos centrados na transmissao de conteudos. Para a autora, a formacéao
docente deve integrar dimensdes pedagdgicas, sociais e éticas, de modo a
favorecer praticas comprometidas com a realidade da comunidade escolar e

com os principios da educacgao inclusiva.
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De acordo com Gatti (2010), a formacdo de professores para a
educacao basica deve estar ancorada no campo concreto de atuagao docente,
articulando a pratica profissional aos conhecimentos teoricos considerados
fundamentais. A autora destaca ainda que essa formagéo precisa contemplar
fundamentos consistentes e media¢des didaticas adequadas, especialmente
por se tratar de um trabalho educativo voltado a criangas e adolescentes.

No cotidiano escolar, € recorrente que professores manifestem
inseguranga ao atender estudantes com deficiéncia, especialmente quando
associam a pratica pedagogica ao dominio de conhecimentos clinicos sobre
determinadas condi¢cdes. Essa compreensao tende a reforgar uma légica
centrada na patologia, deslocando o foco das possibilidades educativas para as
limitagdes diagnosticas. Conforme argumenta Rodrigues (2006), mais relevante
do que conhecer aspectos médicos € reconhecer o estudante como sujeito
histérico e social, cuja aprendizagem se constréi nas interacbes e nas
experiéncias vividas.

No ambito da formacédo inicial, persistem distanciamentos entre os
conteudos estudados e as situagdes concretas enfrentadas nas escolas. Essa
dissociagao pode contribuir para praticas pouco articuladas a realidade e, em
alguns casos, para abordagens que nao favorecem a participacao de todos os
alunos (Glat, 2006). A superagdo desse cenario requer tanto o investimento
individual do docente em processos formativos quanto o compromisso das
instituicbes responsaveis pela formagdao em rever seus curriculos e
metodologias. Estudos indicam que conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento humano, as especificidades educacionais, ao uso de recursos
pedagogicos e as estratégias avaliativas diversificadas ampliam as
possibilidades de construgao de praticas inclusivas (Rodrigues, 2006).

No plano normativo, diferentes documentos orientam a organizacao da
formacgao docente no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
reorganizou os niveis e modalidades de ensino e estabeleceu parametros para
a formacgéao de professores. Entretanto, no que se refere a educacgao inclusiva,
o texto apresenta delimitagdes restritas, ao indicar a atuacao de professores

com formacgéao especializada para o atendimento individualizado e de docentes
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capacitados para promover a integragao nas classes comuns, sem detalhar de
modo aprofundado a formacéo necessaria para uma perspectiva inclusiva no
ensino regular (Almeida, 2004).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
reforcaram a importancia da qualificagao especifica ao diferenciar professores
capacitados, com formagao inicial que contemple conteudos relativos a
Educacao Especial e professores especializados, que devem possuir formacéao
complementar em nivel de especializagdo. Em consonancia com essas
orientagdes, as Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores da
Educagcdo Basica, instituidas em 2002, passaram a incluir componentes
voltados a inclusdo nos cursos de licenciatura (Bridi, 2011).

Posteriormente, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva consolidou diretrizes voltadas a ampliagao
da acessibilidade e a qualificagdo dos profissionais da educacédo. O documento
reafirma a necessidade de formacao inicial e continuada, indicando que os
sistemas de ensino devem assegurar condigdes para que os docentes
desenvolvam competéncias pedagogicas compativeis com as demandas dos
alunos com quem irdo atuar. Propde-se que a atuagdo do professor na
educacao especial deve se apoiar em uma formacéo inicial e continuada que
contemple tanto conhecimentos gerais da docéncia quanto conhecimentos
especificos da area. Essa base formativa permite que o docente atue no
Atendimento Educacional Especializado, fortalecendo a interacdo e
interdisciplinar em diferentes contextos, como salas comuns do ensino regular,
salas de recursos, centros de AEE, nucleos de acessibilidade em instituigcdes
de ensino superior, classes hospitalares e ambientes domiciliares, garantindo a
oferta adequada dos servigos e recursos de educacgao especial (Brasil, 2008).

Dessa forma, observa-se que as politicas publicas direcionadas a
formacdo docente tém promovido avangos significativos na inclusédo
educacional. No entanto, € necessario ampliar os investimentos em formacao
continuada, tanto por iniciativa dos préprios professores quanto das redes de
ensino, que devem oferecer cursos de capacitacdo e especializagdo aos

profissionais da educacao basica. Esse processo é essencial para que os
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docentes possam repensar suas praticas pedagogicas e desenvolver o ensino
pautado nos principios da educacado inclusiva, garantindo o acesso, a
participacéo efetiva e a aprendizagem de todos os estudantes.

Na década de 1970, a formacado de professores para a Educacgao
Especial passou a ser oferecida em nivel superior. A reformulagdo dos cursos
de Pedagogia nesse periodo permitiu a criacdo de habilitagbes especificas
voltadas ao ensino especializado. Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, ficou evidente a necessidade de atender as
demandas da inclusdo escolar, contando com professores generalistas,
capacitados para atuar no ensino regular, e professores especialistas, com
formacéo aprofundada em Educacao Especial. Mais tarde, a Politica Nacional
de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva enfatizou a
importancia do Atendimento Educacional Especializado e da formagao docente
como pilares para consolidar a educacgao inclusiva (ROSALEN; BORTOLOZZI,
2011).

No ambito da Educacao Especial, e com base na referida politica, foram
instituidas as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), caracterizadas como
um programa de abrangéncia nacional destinado ao atendimento dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial no contexto do ensino regular. O
Atendimento Educacional Especializado constitui, assim, uma rede de servigos
e recursos pedagogicos que perpassa todos os niveis e modalidades de
ensino, tendo como principal finalidade complementar a escolarizagdo desses
estudantes e favorecer o desenvolvimento de suas habilidades e autonomia
(PERTILE; ROSSETTO, 2015).

Com o avanco das politicas de inclusdo educacional, foram
estabelecidas novas orientagbes voltadas a organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a capacitagdo de professores. Dentre
essas orientacdes, destacam-se as Diretrizes Operacionais da Educacéao
Especial para o AEE na Educagdo Basica, que ressaltam a relevancia dos
recursos de acessibilidade para garantir que todos os estudantes tenham
condigcbes de acessar o curriculo, os materiais didaticos, os sistemas de

comunicagao e informagdo, além de transporte e mobiliario adequados. O
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documento também estabelece que o exercicio da fungdo no AEE requer
formacao inicial em Licenciatura, complementada por especializagcdo em
Educacao Especial (Brasil, 2009).

Apesar disso, observa-se a auséncia de um curso padronizado e
obrigatério especifico para atuagado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Na
pratica, a formagao costuma ocorrer em servigo, muitas vezes na modalidade a
disténcia, o que favorece o acesso de professores que ja atuam na rede e
possuem restricoes de tempo. No entanto, esses cursos, quando oferecidos em
carga horaria reduzida, podem nao aprofundar suficientemente os
conhecimentos necessarios para apoiar a pratica pedagogica no AEE,
impactando potencialmente a qualidade da formagéao profissional (ROSSETTO,
2015).

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o AEE
(Brasil, 2009), o professor do AEE desempenha um conjunto amplo de fungdes
voltadas a efetivacdo da inclusdo escolar. Entre elas estdo a identificacao,
elaboragdo e organizagado de servigos, recursos pedagogicos, estratégias e
dispositivos de acessibilidade adequados as necessidades dos estudantes
publico-alvo da Educagado Especial. Também ¢é responsabilidade desse
profissional planejar e implementar o plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a efetividade e a funcionalidade dos recursos
utilizados.

As diretrizes ainda indicam que cabe ao docente organizar a dinamica e
a frequéncia dos atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais, além de
monitorar a utilizagdo de recursos e estratégias tanto nesse espag¢o quanto na
sala comum e em outros ambientes escolares. E fungdo do professor do AEE
promover articulagao intersetorial para viabilizar recursos de acessibilidade,
orientar docentes e familiares sobre seu uso e favorecer a integragdo com os
professores do ensino regular, garantindo a participagdo dos estudantes nas
atividades escolares.

Adicionalmente, € atribuigdo do docente do AEE ensinar e aplicar
recursos de Tecnologia Assistiva, incluindo tecnologias da informagcdo e

comunicagao, sistemas de comunicagao alternativa e aumentativa, softwares
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especializados, ferramentas Opticas e nao Opticas, codigos e sistemas de
linguagem, além de atividades de orientagao e mobilidade. O objetivo € ampliar
as habilidades funcionais dos alunos e promover sua autonomia. Por fim, as
diretrizes enfatizam a importancia da participacao familiar e da articulagdo com
servicos de saude, assisténcia social e demais setores, fortalecendo o trabalho
em rede em prol do desenvolvimento integral do estudante.

Ap6s a apresentacdo das atribuicdes do professor do Atendimento
Educacional Especializado, torna-se possivel compreender que sua atuagao
pedagdgica envolve diversas dimensdes, o que caracteriza esse profissional
como multifuncional. E fundamental considerar que o publico atendido é
heterogéneo, composto por estudantes com diferentes necessidades,
potencialidades e formas de aprendizagem. Nesse sentido, cada aluno
demanda estratégias especificas, exigindo do docente sensibilidade,
conhecimento e flexibilidade para adaptar suas praticas. Além disso, o
professor do AEE é frequentemente reconhecido como um dos principais
agentes na promogédo da inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia.
Contudo, é importante ressaltar que as acgdes desenvolvidas nas Salas de
Recursos Multifuncionais devem estar articuladas com o trabalho realizado na
sala de aula comum, uma vez que o Atendimento Educacional Especializado
nao substitui a escolarizacdo, mas a complementa (ROSSETTO, 2015).

Antes da consolidacdo das politicas publicas voltadas ao AEE, a
escolarizagao das pessoas com deficiéncia, em grande parte, ocorria em
instituicdes de carater assistencialista, distanciadas do ensino regular. Apenas
posteriormente, com a ampliagdo das politicas inclusivas no Brasil, o
Atendimento Educacional Especializado passou a ser regulamentado de forma
mais estruturada. A partir de 2011, o AEE ganha maior reconhecimento no
campo legal, estabelecendo diretrizes e responsabilidades relacionadas a
implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas publicas.
Sua funcado central consiste em complementar a formacdo dos estudantes,
identificando, elaborando e organizando recursos pedagdgicos, promovendo
acessibilidade e ampliando a participacdo dos alunos com necessidades
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educacionais especiais nos diferentes espagos escolares (ROSALEN e
BORTOLOZZI, 2011).

Diante dessas discussdes, percebe-se que as politicas publicas voltadas
a Educacéo Inclusiva ainda abordam a formagéo docente de maneira limitada,
especialmente no que se refere a definicdo de cursos especificos e
aprofundados para a atuagdo no Atendimento Educacional Especializado. Ao
mesmo tempo, exige-se do professor um conjunto amplo de saberes e
competéncias, bem como constante reflexdo sobre sua pratica, de modo a
atender as particularidades de cada estudante da Educac&o Especial. Dessa
forma, esse profissional enfrenta multiplos desafios e contextos educacionais,
que demandam uma atuagdao dinamica, critica e comprometida com a

construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

5. Consideragoes finais

Este estudo acerca da constituicdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possibilitou identificar avangos relevantes nas legislacoes
vigentes que asseguram o direito a educacéao para o Publico-Alvo da Educacgao
Especial (PAEE). Nesse cenario, as Salas de Recursos Multifuncionais
assumem papel de destaque, pois configuram-se como espacgos fundamentais
para a oferta de um atendimento pedagdgico individualizado, capaz de
complementar e/ou suplementar o processo de escolarizagdo dos estudantes
conforme suas necessidades especificas.

Os resultados da pesquisa evidenciam que a efetividade dessas salas
esta diretamente relacionada ao desenvolvimento de praticas colaborativas
entre os professores do AEE e os docentes da sala regular. A articulagao entre
esses profissionais mostra-se essencial para garantir uma educacéo inclusiva
de qualidade, pois favorece a construgdo de estratégias pedagogicas mais
adequadas e contextualizadas. Além disso, a presenca de especialistas em
AEE no cotidiano escolar representa um avanco significativo, contribuindo para
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a constituicdo de ambientes mais acolhedores, sensiveis a diversidade e
comprometidos com a participagao de todos os estudantes.

Entretanto, o estudo também aponta a necessidade de ampliar e
fortalecer os processos de formacéo continuada dos educadores, priorizando
abordagens praticas, reflexivas e inovadoras. Nesse sentido, torna-se relevante
a criagcao de espacos formativos que promovam o dialogo, a troca de
experiéncias e a construgcdo coletiva de saberes entre os profissionais da
educacado. Destaca-se, ainda, a importancia de iniciativas que incentivem a
participacdo das familias e da comunidade, reconhecendo seu papel no
fortalecimento do processo inclusivo e na construcdo de praticas mais
democraticas.

Além disso, € fundamental dar continuidade as investigagdes voltadas a
educacao inclusiva, com o objetivo de identificar estratégias e metodologias
que contribuam para a melhoria da qualidade do atendimento escolar. O
desenvolvimento de novas pesquisas possibilita o aprofundamento do
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas, favorecendo a construcéo de
solugdes mais eficazes e alinhadas as necessidades dos estudantes.

De forma complementar, € necessario refletir sobre o carater
multifuncional frequentemente atribuido ao professor do AEE no contexto da
inclusdo. Como apontam Solon e Falcédo (2020, p. 5), “a perspectiva inclusiva
faz do professor do AEE um profissional multifuncional, atribuindo a ele
multiplas identidades, que extrapolam seu papel docente.” Essa multiplicidade
de fungdes, muitas vezes distante de sua atribuicdo pedagdgica central, pode
gerar sobrecarga e comprometer a qualidade de sua atuacgéo. Assim, torna-se
essencial ressignificar esse papel, valorizando suas competéncias especificas
e promovendo uma atuagao colaborativa mais equilibrada no ambiente escolar,
a fim de fortalecer a inclusado e garantir melhores condi¢des de trabalho.

Dessa forma, investir na formacdo docente, na articulagdo entre
diferentes modalidades de atendimento e na consolidacdo de praticas
colaborativas representa um caminho fundamental para a constru¢édo de uma
educacao verdadeiramente inclusiva. Esse compromisso contribui para a

ampliagdo do acesso e da permanéncia escolar e para o desenvolvimento de
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uma sociedade mais justa, democratica e respeitosa da diversidade,
assegurando que a educacao especial na perspectiva inclusiva cumpra sua

funcao de potencializar a formagao de todos os sujeitos.
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RESUMO

O presente artigo analisa a formagao de competéncias digitais docentes e sua influéncia sobre
as praticas pedagodgicas na Educagao Basica. Parte-se do pressuposto de que a presenga de
tecnologias em sala de aula, isoladamente, ndo garante sua apropriagao critica e pedagogica;
nesse contexto, as competéncias digitais do professor sdo determinantes para a efetividade do
uso desses recursos. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, com andlise de literatura académica e de documentos oficiais, incluindo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados indicam que docentes com competéncias
digitais consolidadas conseguem planejar atividades colaborativas, integrar recursos
multimodais e promover aprendizagens significativas, enquanto a auséncia dessas
competéncias favorece o uso instrumental da tecnologia e a manutengdo de praticas
tradicionais. Conclui-se que a formagéo docente deve articular habilidades técnicas, reflexao
pedagégica e consciéncia critica, de modo a potencializar o uso das tecnologias como
instrumentos de aprendizagem emancipatdria.

Palavras-chave: Competéncias digitais. Formacdo docente. Praticas

pedagogicas. Educagao Basica. Tecnologias educacionais.

1 introducgao

A incorporagdo das tecnologias digitais na Educacdo Basica tem

transformado

13 Orientadora: Profa. Doutora Marcelane Aparecida Ferreira.
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significativamente as praticas pedagogicas, exigindo que professores desenvol
vam competéncias que vao além do simples manuseio de equipamentos ou
plataformas digitais. Entretanto, a experiéncia escolar cotidiana evidencia que a
simples disponibilizagdo de tecnologias no ambiente escolar ndo assegura,
automaticamente, mudangas inovadoras nas praticas pedagogicas nem a
construcdo de aprendizagens relevantes. A efetividade do uso dessas
tecnologias depende, sobretudo, das competéncias digitais dos docentes,
entendidas como a capacidade de selecionar, integrar, adaptar e avaliar
criticamente ferramentas digitais em consonancia com objetivos pedagogicos,
necessidades dos alunos e contextos sociais especificos (KENSKI, 2012).

Nesse contexto, torna-se necessario compreender que a transformacao
digital na educacédo nao se resume a introdugcédo de dispositivos tecnoldgicos
nas escolas, mas envolve mudancas profundas na cultura pedagdgica, nas
formas de interagdo entre professores e estudantes e nas estratégias de
construcado do conhecimento. A escola contemporanea encontra-se inserida em
uma sociedade marcada pela circulagdo acelerada de informagdes, pela
conectividade permanente e pela multiplicidade de linguagens digitais, o que
exige do professor novas formas de mediacao pedagogica capazes de dialogar
com as experiéncias tecnoldgicas vivenciadas pelos alunos fora do ambiente
escolar.

Nesse cenario, a formagao docente, tanto inicial quanto continuada,
emerge como elemento central. A formagao inicial fornece fundamentos
tedricos sobre pedagogia e uso de tecnologias, enquanto a formacéao
continuada possibilita o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas,
permitindo ao professor transformar recursos digitais em instrumentos de
aprendizagem efetiva (FERREIRA et al.,, 2017). Politicas educacionais e
programas de capacitacdo, portanto, devem articular habilidades técnicas,
planejamento pedagdgico e reflexao critica sobre o impacto social e ético da
tecnologia na educacéo.

Autoras e autores classicos, como Paulo Freire (1996), defendem que a
pratica educativa € um ato politico e emancipatoério, no qual o professor nao

apenas transmite conhecimento, mas promove a construcdo ativa do saber
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pelos alunos. Sob essa perspectiva, o desenvolvimento de competéncias
digitais ndo se limita ao dominio técnico, mas envolve mediagéo pedagogica,
pensamento critico e atengdo as desigualdades educacionais, que podem ser
acentuadas pelo uso acritico da tecnologia.

A perspectiva freireana contribui para compreender que a integragédo das
tecnologias digitais na educacdo deve ocorrer de forma critica e dialdgica,
evitando a reproducdo de modelos pedagdgicos centrados na transmisséo
passiva de conteudos. Nesse sentido, a tecnologia deve ser compreendida
como ferramenta de mediagcdo que possibilita ampliar o dialogo, a colaboragao
e a construcéo coletiva do conhecimento, favorecendo processos educativos
mais participativos e reflexivos.

Analises contemporaneas sobre sociedade da informacédo e educacgao
digital, como as de Manuel Castells (2013) e Byung-Chul Han (2018), alertam
que o acesso desigual as tecnologias e a lacuna de competéncias docentes
contribuem para novas formas de excluséo social e educacional. Compreender
a relagao entre competéncias digitais e praticas pedagdgicas implica, portanto,
considerar fatores estruturais, formativos e sociais, reconhecendo que a
educacao mediada por tecnologia deve estar articulada a uma concepgao
critica e emancipatoria.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar a
formacao de competéncias digitais docentes e sua influéncia sobre as praticas
pedagodgicas na Educacdo Basica, identificando como professores com
diferentes niveis de competéncia digital planejam e desenvolvem atividades
pedagogicas e quais desafios devem ser enfrentados para que a tecnologia
seja efetivamente utilizada como instrumento de aprendizagem significativa e

emancipatoria.

2 Revisao de literatura

Competéncias digitais docentes: conceito e importancia
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As competéncias digitais docentes vao além do dominio técnico de
ferramentas digitais, envolvendo a capacidade de integra-las de forma critica,
criativa e ética ao planejamento pedagodgico, considerando necessidades e
contextos dos estudantes (KENSKI, 2012).

Nesse sentido, as competéncias digitais também incluem habilidades
relacionadas a curadoria de conteudos digitais, a avaliagdo da confiabilidade
das informagdes disponiveis na internet e a utilizagdo pedagdgica de diferentes
linguagens midiaticas. O professor, ao desenvolver essas competéncias, passa
a atuar como mediador entre os estudantes e o vasto universo de informacgdes
disponiveis no ambiente digital, orientando-os na constru¢ao de conhecimentos
significativos e no desenvolvimento de uma postura critica diante das
tecnologias.

Segundo Tardif (2002), o desenvolvimento profissional docente abrange
competéncias cognitivas, socioemocionais e técnicas, que se articulam para
orientar decisbes pedagogicas conscientes. Dessa forma, o desenvolvimento
de competéncias digitais ndo € um fim em si mesmo, mas um meio para
potencializar praticas pedagdgicas que promovam aprendizagem significativa e
inclusdo educacional.

A literatura educacional contemporéanea também destaca que as
competéncias digitais docentes devem ser compreendidas como parte
integrante das competéncias profissionais do professor no século XXI. Isso
significa reconhecer que o ensino mediado por tecnologias exige nao apenas
conhecimentos técnicos, mas também capacidade de adaptagdo a contextos
educacionais diversos, sensibilidade as necessidades dos estudantes e
disposigao para inovar metodologias de ensino.

Perrenoud (2000) destaca que a competéncia docente emerge da
interacdo entre saberes prévios, experiéncia pratica e reflexdo critica, sendo
fundamental que os professores transformem recursos disponiveis em
estratégias pedagogicas contextualizadas. Na auséncia dessas competéncias,
0 uso da tecnologia tende a ser instrumental, reduzindo o papel do docente a
executor de atividades predefinidas, sem espacgo para inovagao ou mediacao

critica.
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Formacgao inicial e continuada

A formagao inicial oferece fundamentos teoricos para a integracéo da
tecnologia a pratica pedagodgica, incluindo planejamento curricular, teorias de
aprendizagem e metodologias didaticas. Entretanto, isoladamente, essa etapa
ndo garante a consolidacdo de competéncias digitais complexas,
especialmente aquelas relacionadas a reflexdo critica e a adaptagdo as
demandas reais da escola (FERREIRA et al., 2017).

A formacgéao continuada configura-se como um processo permanente de
aprimoramento e renovagao das praticas profissionais docentes, permitindo ao
docente desenvolver habilidades praticas, experimentar metodologias e
analisar criticamente o impacto da tecnologia na aprendizagem. Kenski (2012)
enfatiza que programas de capacitacdo bem estruturados favorecem praticas
pedagogicas inovadoras, enquanto cursos superficiais ou pontuais reforcam o
uso instrumental da tecnologia, sem articulagdo com reflexdo pedagogica ou
social.

Paulo Freire (1996) defende que a aprendizagem docente deve ser
dialdgica, participativa e orientada para a emancipacao. Aplicado a formacéao
digital, isso significa que o professor ndo deve apenas aprender a utilizar
ferramentas tecnoldgicas, mas compreender criticamente como media-las para
promover autonomia e pensamento critico nos estudantes.

Nesse contexto, a formacgao docente precisa ser compreendida como um
processo continuo de construcdo e reconstrucdo de saberes profissionais.
Conforme destaca Tardif (2002), os conhecimentos docentes sao construidos a
partir da articulagao entre saberes académicos, experiéncia pratica e interagao
com o contexto escolar. Assim, a formacdo para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais ndo deve ocorrer apenas por meio de cursos técnicos, mas
por meio de processos formativos que integrem reflexdo critica,
experimentagcao pedagdgica e dialogo entre professores.

Além disso, a formacgao continuada pode favorecer o desenvolvimento

de comunidades de aprendizagem entre docentes, nas quais o0
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compartilhamento de experiéncias e a analise coletiva de praticas pedagodgicas
contribuem para a construgdo de estratégias mais eficazes de integracéo das
tecnologias digitais. Nesse sentido, programas de formag&o que incentivam a
colaboracdo e a troca de conhecimentos entre professores tendem a produzir
impactos mais significativos na pratica pedagdgica, promovendo inovagéao e

fortalecimento da autonomia docente.

Competéncias digitais e praticas pedagégicas

Estudos recentes indicam que docentes com competéncias digitais
consolidadas planejam atividades colaborativas, integram recursos multimodais
e personalizam a aprendizagem, promovendo engajamento e participacao ativa
(TARDIF, 2002; PERRENOUD, 2000; KENSKI, 2012). Por outro lado,
professores sem essas competéncias tendem a reproduzir metodologias
tradicionais, utilizando a tecnologia apenas como apoio logistico ou substituigéo
de ferramentas analdgicas.

Além disso, as competéncias digitais devem ser articuladas a dimensodes
éticas e pedagdgicas. Castells (2013) alerta que o acesso a tecnologias nao
elimina desigualdades sociais e educacionais; a apropriagcdo critica desses
recursos depende da mediagcdo docente. Han (2018) complementa que o uso
superficial da tecnologia pode transformar o ensino em rotina mecanizada,
centrada na eficiéncia técnica e em detrimento da reflexdo critica e da
humanizacao da educacgéao.

A analise de documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reforga a necessidade de desenvolver competéncias digitais
que integrem tecnologia, pensamento critico e resolucdo de problemas,
evidenciando o papel central do professor como mediador da aprendizagem
(BRASIL, 2017). A BNCC propde que a tecnologia seja usada como meio para
desenvolver competéncias gerais, como pensamento cientifico, critico e
criativo, comunicagado e autonomia, exigindo do docente habilidades que véao

além do dominio técnico.
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Nesse sentido, a integracdo das tecnologias digitais as praticas

pedagogicas possibilita ampliar as formas de interagcdo entre professores e
estudantes, favorecendo processos de ensino e aprendizagem mais dinamicos
e participativos. O uso de recursos multimodais, como videos, plataformas
interativas, ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas colaborativas,
permite diversificar estratégias didaticas e atender diferentes estilos de
aprendizagem.
Além disso, as competéncias digitais docentes contribuem para o
desenvolvimento de metodologias ativas de ensino, nas quais os estudantes
assumem papel mais protagonista no processo de aprendizagem. Estratégias
como projetos colaborativos, produgdo de conteudos digitais e resolugdo de
problemas mediados por tecnologia estimulam o pensamento critico, a
criatividade e a autonomia dos alunos.

Contudo, para que essas praticas sejam efetivas, € necessario que o
professor exerca uma mediacdo pedagogica consciente, orientando os
estudantes na selecdo e interpretacdo das informacgdes disponiveis no
ambiente digital. Dessa forma, as competéncias digitais tornam-se
fundamentais para garantir que a tecnologia seja utilizada como instrumento de
construcdo do conhecimento, e ndao apenas como ferramenta de acesso a

informacgéo.

Desafios e perspectivas

Entre os desafios mais evidentes destacam-se a desconexdo entre a
formacao inicial e a continuada, a fragilidade das politicas educacionais e as
desigualdades no acesso as tecnologias e a infraestrutura tecnoldgica. Ferreira
et al. (2017) destacam que o desenvolvimento de competéncias digitais deve
articular habilidades técnicas, reflexdo pedagogica e consciéncia critica,
garantindo que a tecnologia seja utilizada de forma transformadora, e né&o
apenas instrumental.

Tardif (2002) e Perrenoud (2000) reforcam que o desenvolvimento

docente é continuo e cumulativo, e que praticas pedagdgicas inovadoras
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emergem da interagdo entre experiéncia, reflexdo e contexto social. Nesse
sentido, o avango das competéncias digitais esta diretamente relacionado a
capacidade do professor de mediar experiéncias de aprendizagem
significativas, promovendo engajamento, autonomia e inclusdo, conforme os
principios da educagao emancipatoéria defendidos por Paulo Freire (1996).

Entre as perspectivas para o fortalecimento das competéncias digitais
docentes destaca-se a necessidade de politicas educacionais que integrem
infraestrutura tecnoldgica, formagao docente e apoio institucional as escolas. A
simples disponibilizacdo de equipamentos ndao garante mudangas significativas
nas praticas pedagogicas, sendo fundamental investir em programas
formativos que promovam o desenvolvimento de competéncias criticas e
reflexivas.

Outra perspectiva importante refere-se a construgcdo de uma cultura
educacional que valorize a inovagao pedagogica e o uso consciente das
tecnologias digitais. Nesse processo, gestores escolares, professores e
instituicdes formadoras desempenham papel essencial na criagdo de
ambientes de aprendizagem colaborativos, capazes de estimular a
experimentagcdo de novas metodologias e compartiihamento de experiéncias
pedagogicas.

Dessa forma, o avango das competéncias digitais docentes deve ser
compreendido como parte de um processo mais amplo de transformacao da
educacao, no qual a tecnologia € integrada de maneira critica e significativa as
praticas pedagdgicas, contribuindo para a formacdo de estudantes mais
autdbnomos, criativos e preparados para os desafios da sociedade

contemporanea.

3 METODOLOGIA
A pesquisa adotou abordagem qualitativa, combinando métodos

bibliografico e documental, fundamentada em uma perspectiva critica e

interpretativa. Foram analisadas obras classicas sobre educacdo e
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competéncias docentes, incluindo Tardif (2002), Perrenoud (2000), Freire
(1996) e Kenski (2012), bem como artigos contemporaneos sobre formagao de
competéncias digitais e seu impacto na pratica pedagodgica (FERREIRA et al.,
2017; KENSKI, 2012).

Além disso, foram examinados documentos oficiais, com destaque para
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), com o objetivo de
compreender como as competéncias digitais sdo conceituadas, estruturadas e
orientadas nas diretrizes nacionais para a Educacdo Basica. A analise
interpretativa possibilitou articular o referencial tedrico a realidade escolar,
identificando lacunas entre formacdo docente, praticas pedagodgicas e
apropriagao critica das tecnologias digitais. Essa abordagem permitiu refletir
sobre a complexidade da integragédo tecnolégica na educagao, considerando

dimensdes pedagogicas, sociais e éticas.

4 RESULTADOS

A andlise da literatura e dos documentos oficiais evidenciou os seguintes
pontos:

¢ Infraestrutura e recursos: A disponibilidade de dispositivos e conectivi-
dade é necessaria, mas nao suficiente para praticas pedagdgicas signifi-
cativas. Professores precisam desenvolver competéncias digitais para
transformar recursos tecnoldgicos em estratégias pedagdgicas relevan-
tes (KENSKI, 2012). Observou-se também que, em contextos escolares
nos quais ha infraestrutura tecnoldgica adequada, mas auséncia de for-
macao docente especifica, os recursos disponiveis tendem a ser subuti-
lizados. Nessas situagdes, equipamentos digitais acabam sendo utiliza-
dos apenas para atividades administrativas ou para reproducéo de con-
teudos, sem explorar seu potencial para promover interagdo, colabora-
cao e construcao ativa do conhecimento.

e Formacgao inicial e continuada: A formacao inicial fornece fundamen-

tos tedricos, enquanto a formacao continuada consolida competéncias
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criticas e reflexivas. Programas de capacitagdo bem estruturados favo-
recem praticas inovadoras, ao passo que cursos superficiais reforcam o
uso instrumental da tecnologia (FERREIRA et al., 2017). Observa-se
que a formacéo inicial desempenha papel fundamental na construgao
das bases conceituais que orientam a pratica docente, permitindo que
futuros professores compreendam a relagdo entre tecnologia, ensino e
aprendizagem. No entanto, considerando a rapida evolugdo das tecno-
logias digitais, os conhecimentos adquiridos durante a graduacgéo ten-
dem a se tornar insuficientes ao longo do tempo, o que torna a formagao
continuada indispensavel para atualizacédo profissional. Nesse sentido,
programas de formagao continuada que promovem espacgos de reflexao
coletiva, troca de experiéncias entre docentes e experimentagcao de me-
todologias inovadoras contribuem significativamente para o desenvolvi-
mento de competéncias digitais mais consistentes. Além disso, iniciati-
vas formativas que articulam teoria e pratica permitem que os professo-
res reflitam criticamente sobre o uso pedagdgico das tecnologias, anali-
sando suas potencialidades e limitagcbes no contexto escolar. Conforme
apontam Ferreira et al. (2017), processos formativos continuos favore-
cem a construcdo de uma cultura pedagogica voltada para a inovagao e
para o uso consciente das tecnologias, fortalecendo a autonomia docen-
te e ampliando as possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Influéncia nas praticas pedagoégicas: Docentes com competéncias di-
gitais desenvolvidas planejam atividades colaborativas, promovem
aprendizagem personalizada e utilizam recursos multimodais. Professo-
res sem essas competéncias tendem a reproduzir metodologias tradicio-
nais, limitando a tecnologia a apoio logistico (TARDIF, 2002; PERRE-
NOUD, 2000). A presencga dessas competéncias permite ao professor
explorar diferentes estratégias pedagodgicas que ampliam as formas de
interacdo e construgdo do conhecimento em sala de aula. Entre essas
estratégias, destacam-se o uso de ambientes virtuais de aprendizagem,
plataformas colaborativas, recursos audiovisuais e ferramentas digitais

que possibilitam a producdo de conteudos pelos proprios estudantes.
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Tais praticas favorecem maior participagao discente, estimulando o pro-
tagonismo dos alunos e promovendo aprendizagens mais dinamicas e
significativas. Por outro lado, quando as competéncias digitais docentes
sdo limitadas, a tecnologia tende a ser utilizada apenas como instrumen-
to de apoio a exposi¢cao de conteudos, substituindo recursos tradicio-
nais, como o quadro ou o livro didatico, sem promover mudancgas efeti-
vas na dindmica pedagogica. Nesses casos, o potencial transformador
das tecnologias digitais acaba sendo reduzido, mantendo-se modelos de
ensino centrados na transmissdo de informagdes. Assim, a influéncia
das competéncias digitais nas praticas pedagogicas torna-se evidente,
uma vez que o modo como o professor compreende e utiliza a tecnolo-
gia impacta diretamente a qualidade das experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas em sala de aula.

Desafios criticos: Lacunas entre teoria e pratica evidenciam a necessi-
dade de articular habilidades técnicas e reflexao ética, pedagdgica e so-
cial. A auséncia dessa dimensao contribui para a perpetuagao de desi-
gualdades educacionais (CASTELLS, 2013; HAN, 2018). Entre os prin-
cipais desafios identificados na literatura esta a dificuldade de integrar,
de forma equilibrada, os aspectos técnicos e pedagdgicos relacionados
ao uso das tecnologias digitais na educacdo. Em muitos contextos esco-
lares, observa-se que politicas educacionais priorizam a aquisi¢cao de
equipamentos e infraestrutura tecnolégica, sem garantir processos for-
mativos adequados para que os docentes possam utilizar esses recur-
sos de maneira critica e pedagodgica. Essa situacdo gera um descom-
passo entre as possibilidades oferecidas pelas tecnologias e a capaci-
dade de integra-las efetivamente as praticas educativas. Outro desafio
relevante refere-se as desigualdades sociais e educacionais que influen-
ciam o acesso e 0 uso das tecnologias digitais. Castells (2013) destaca
que a sociedade em rede amplia as possibilidades de circulagao de in-
formagdo, mas também pode aprofundar desigualdades quando deter-
minados grupos nao possuem acesso as condigdes necessarias para

participar plenamente desse ambiente digital. No contexto educacional,
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tais desigualdades podem se manifestar tanto na falta de infraestrutura
tecnolégica quanto na auséncia de formagao docente adequada. Han
(2018) acrescenta que o uso acritico da tecnologia pode contribuir para
a superficializagado dos processos educativos, privilegiando a rapidez e a
eficiéncia em detrimento da reflexao e da construgao critica do conheci-
mento. Dessa forma, enfrentar esses desafios implica reconhecer que a
integracéo das tecnologias digitais na educagao exige n&o apenas inves-
timentos materiais, mas também mudanc¢as na cultura pedagdgica, valo-
rizando a formacgao docente e o desenvolvimento de praticas educativas
orientadas para a autonomia, a inclusdo e a emancipag¢ao dos estudan-

tes.

5 Discussao

Os resultados corroboram que o desenvolvimento de competéncias
digitais docentes é central para praticas pedagodgicas significativas. A literatura
evidencia que o uso acritico da tecnologia tende a reproduzir desigualdades e
praticas tradicionais, consolidando um modelo de ensino centrado na técnica e
na eficiéncia. Esse cenario revela que a integragao das tecnologias digitais na
educacao deve ser acompanhada de processos formativos que incentivem a
reflexdo pedagdgica e a inovagcdo metodolégica. Quando o professor
desenvolve competéncias digitais associadas a uma postura critica, torna-se
capaz de utilizar a tecnologia como ferramenta de problematizagcdo da
realidade, favorecendo a construcdo de conhecimentos contextualizados e
socialmente relevantes. Por outro lado, professores com formacao critica
conseguem articular planejamento, avaliacdo e mediagdo tecnoldgica,
promovendo aprendizagem colaborativa, personalizada e emancipatoria
(FREIRE, 1996; KENSKI, 2012).

A analise da BNCC demonstra que politicas educacionais reconhecem a
necessidade de competéncias digitais integradas a pratica pedagogica, mas a

efetividade depende de formacdo continua, condi¢cdes estruturais e suporte
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institucional (BRASIL, 2017). Assim, a tecnologia deve ser mediada pelo
professor como agente transformador, e ndo como recurso neutro,
corroborando a perspectiva de Tardif (2002) e Perrenoud (2000), que definem a
competéncia docente como produto de experiéncia, reflexdo e conhecimento
contextualizado.

Esses achados destacam que, para além da aquisicdo de habilidades
técnicas, € essencial desenvolver capacidade de mediagdo pedagodgica,
pensamento critico e sensibilidade para questbes de inclusdo e equidade. O
avancgo das competéncias digitais deve ser compreendido como um processo
continuo, articulando teoria, pratica e reflexao critica, em consonancia com os

principios da educagao emancipatoria defendidos por Paulo Freire (1996).

6 Consideragoes finais

Este estudo evidencia que o desenvolvimento de competéncias digitais
docentes é essencial para transformar praticas pedagdgicas em experiéncias
significativas e inovadoras na Educacdo Basica. Além disso, torna-se
fundamental reconhecer que o avango das tecnologias digitais continuara
impactando profundamente os processos educacionais nas préximas décadas.
Nesse contexto, investir na formagao de professores capazes de compreender
criticamente essas transformacgdes é condicao indispensavel para que a escola
permaneca relevante na formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e
participativos. A formacao inicial fornece os alicerces tedricos, mas é na
formacédo continuada que o professor consolida habilidades que permitem
mediar o conhecimento de forma reflexiva, ética e contextualizada. Dessa
forma, a construcdo de uma cultura pedagodgica voltada para a integracao
critica das tecnologias digitais deve ser entendida como um processo coletivo,
envolvendo professores, gestores, instituicbes formadoras e politicas publicas
educacionais. Somente por meio dessa articulagdo sera possivel promover
uma educagao que utilize as tecnologias de forma consciente, democratica e

orientada para a emancipacao humana.
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Professores com competéncias digitais bem desenvolvidas conseguem
transformar a tecnologia em aliada da aprendizagem, promovendo
colaboragcdo, autonomia e pensamento critico nos estudantes. Nessas
situagdes, o0 uso da tecnologia deixa de ser apenas instrumental e se torna uma
ferramenta que potencializa a construcao ativa do saber, respeitando os ritmos,
interesses e necessidades de cada aluno.

No entanto, o avango das competéncias digitais depende n&o apenas do
esforco individual dos docentes, mas de politicas publicas que oferecam
formacdo continuada de qualidade, infraestrutura adequada e apoio
institucional. Somente assim sera possivel garantir que a tecnologia contribua
para uma educacgao inclusiva, democratica e humanizadora, capaz de
fortalecer a cidadania e preparar os estudantes para os desafios do século XXI.

Em ultima analise, o professor ndo € apenas usuario de tecnologia; é
mediador, orientador e transformador da experiéncia educativa. Valorizar a
dimensdo humana da educac¢do, mesmo em um contexto cada vez mais digital,
€ reconhecer que a tecnologia é poderosa quando guiada pelo olhar atento e

critico de quem ensina.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma revisdo integrativa da literatura sobre o uso de jogos ludicos como
estratégia pedagodgica inclusiva para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 1.
O objetivo geral é investigar a produgéo cientifica recente sobre essa tematica, buscando
compreender as contribuicdes dos jogos para o processo de escolarizagado e identificar lacunas
tedricas e metodoldgicas. Foram analisados 15 estudos publicados entre 2020 e 2025,
selecionados nas bases BDTD, ANPEd e SciELO. Os resultados revelam que os jogos ludicos
tém sido utilizados como ferramentas relevantes para promover o desenvolvimento cognitivo,
social e comportamental dos alunos com TEA, favorecendo a comunicagéo, a interagdo entre
pares e a adaptacdo curricular. A maioria dos estudos adota abordagens qualitativas e
referenciais tedricos alinhados ao sociointeracionismo de Vygotsky, destacando o papel do
mediador na aprendizagem. Os subtemas mais recorrentes envolvem aspectos pedagdgicos,
cognitivos, sociais e comportamentais. Observou-se uma concentragdo geografica das
pesquisas nas regides Sudeste e Sul do Brasil, com predominancia de instituicées privadas,
evidenciando a limitagdo de estudos voltados ao ensino médio e a rede publica. Também se
identificou a auséncia de investigagdes longitudinais e maior diversidade metodolégica. Assim
0s jogos ludicos representam uma estratégia promissora para a educagao inclusiva de alunos
com TEA nivel 1, embora ainda haja necessidade de ampliar o escopo das pesquisas e
fortalecer praticas pedagdgicas contextualizadas. Este estudo contribui para o aprimoramento
das acdes educativas e para o direcionamento de futuras investiga¢gdes no campo da incluséo
escolar.

Palavras-chave: Educacgio Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Jogos

Ludicos. Estratégias Pedagdgicas. Revisao Integrativa.
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This article presents an integrative literature review on the use of playful games as an inclusive
pedagogical strategy for students diagnosed with Level 1 Autism Spectrum Disorder (ASD). Its
primary aim is to examine recent scientific research on this topic, seeking to understand the
contributions of playful games to the schooling process and to identify theoretical and
methodological gaps. The review analyzed 15 studies published between 2020 and 2025,
selected from the BDTD, ANPEd, and SciELO databases. Findings indicate that playful games
have been employed as relevant tools to support the cognitive, social, and behavioral
development of students with ASD, enhancing communication, peer interaction, and curricular
adaptation. Most of the studies adopt qualitative approaches and are grounded in Vygotsky’s
socio-interactionist theory, emphasizing the role of the educator as a mediator in the learning
process. The most frequent subthemes include pedagogical, cognitive, social, and behavioral
aspects. Research is geographically concentrated in Brazil's Southeast and South regions, with
a predominance of private institutions, revealing a limitation in studies focused on high school
education and the public school system. The review also highlights a lack of longitudinal
research and methodological diversity. Overall, playful games emerge as a promising strategy
for inclusive education of students with Level 1 ASD, although further research is needed to
expand the scope of studies and strengthen context-based pedagogical practices. This work
contributes to the advancement of educational strategies and offers direction for future
investigations in the field of school inclusion.

Keywords: Inclusive Education. Autism Spectrum Disorder. Playful Games.

Pedagogical Strategies. Integrative Review.

1- Introducao

A educacéo inclusiva configura-se como um principio orientador das
praticas pedagodgicas contemporaneas, reafirmando o compromisso das
instituicdes escolares com a equidade e o respeito a diversidade. Entre os
estudantes que demandam atencao educacional especializada, destacam-se
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 1, -cujas
particularidades cognitivas, comunicativas e comportamentais exigem
estratégias pedagogicas diferenciadas para garantir sua participagao efetiva no
processo de ensino-aprendizagem.

Diante desse cenario, os jogos ludicos despontam como recursos
didaticos capazes de integrar aprendizagem, interacdo e autonomia,
especialmente em contextos que valorizam o protagonismo do aluno. Ao
reunirem aspectos de prazer, desafio e criatividade, essas praticas
pedagodgicas favorecem a construgdo de conhecimentos significativos,
promovendo o envolvimento dos estudantes em situagcdes educativas que

respeitam suas singularidades. Segundo Kishimoto (2003, p. 15), “todo jogo,
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por si sO, € educativo, seja ele direcionado ou livre, pois de uma forma ou de
outra, a crianga sempre adquire conhecimento por meio deste”. Essa
concepgao reforga o valor formativo do brincar como instrumento para o
desenvolvimento global dos educandos.

Neste trabalho, propde-se uma revisao integrativa da producéo cientifica
recente sobre o uso de jogos ludicos no processo de escolarizagao de alunos
com TEA nivel 1. A analise contempla quinze estudos publicados entre os anos
de 2020 e 2025, oriundos das bases BDTD, ANPEd e SciELO, selecionados
com base em critérios de relevancia académica, acessibilidade e alinhamento
aos principios da inclusao.

Adicionalmente, busca-se identificar lacunas na literatura, sobretudo no
que diz respeito a aplicabilidade de jogos digitais, sensoriais e estratégias de
gamificacdo em contextos educacionais inclusivos. Este estudo alinha-se ao
compromisso ético de contribuir para a construgdo de praticas pedagodgicas
mais flexiveis, responsivas e humanizadas, em consonancia com o0 que
afirmam Oliveira e Albrecht (2021, p. 2), ao destacarem que “a educagéo
inclusiva tem se consolidado como um principio essencial nas diretrizes
educacionais contemporaneas, com 0 objetivo de assegurar o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas particularidades”.

Nesse sentido, a presente revisdo também visa subsidiar propostas
educativas que promovam acessibilidade, equidade e participacao ativa no
cotidiano escolar, considerando os desafios enfrentados pelas instituigdes no
acolhimento de estudantes com TEA nivel 1. Como enfatizam Silva et al. (2019,
p. 485), esses alunos, apesar de maior autonomia, enfrentam dificuldades que
impactam diretamente sua trajetéria académica, especialmente nos aspectos
relacionados a comunicagao, interagao social e flexibilidade cognitiva.

A educacgéo inclusiva tem se consolidado como um campo fundamental
na construgdo de praticas pedagogicas que respeitam a diversidade e
promovem o direito a aprendizagem de todos os estudantes. Dentre os grupos
que demandam atencao especializada, os alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), nivel 1, destacam-se por apresentarem maior autonomia

funcional, mas também desafios especificos relacionados a comunicacéo,
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flexibilidade cognitiva e interagdo social. Nesse contexto, os jogos ludicos
surgem como estratégias didaticas promissoras, capazes de mediar o processo
de ensino-aprendizagem de forma adaptada e significativa.

Os objetivos especificos desta revisdo da literatura s&o: identificar os
primeiros estudos que abordaram o uso de jogos ludicos na educacédo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 1, mapeando sua
evolugdo conceitual e temporal; reconhecer os subtemas mais recorrentes
associados a tematica, como aspectos cognitivos, sociais, comportamentais e
pedagogicos; explicitar os locais e contextos institucionais onde esse tema tem
sido mais investigado, evidenciando possiveis concentracbes geograficas ou
académicas; apontar as principais teorias e metodologias adotadas nos
estudos analisados, destacando as abordagens interdisciplinares que
permeiam o campo, e por fim, identificar as lacunas presentes na produgcao
cientifica, tanto em termos de escopo tematico quanto de escolhas
metodoldgicas, visando contribuir para o aprimoramento das praticas
educativas e para o direcionamento de futuras pesquisas.

A analise dos quinze estudos selecionados evidenciou a diversidade de
abordagens adotadas na educacao inclusiva voltada para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1, com énfase no uso de jogos
pedagogicos, sejam eles analdgicos, digitais ou gamificados. As produgdes
contemplam diferentes contextos educacionais brasileiros entre os anos de
2020 e 2025, revelando avangos conceituais e praticos na promog¢ao da
aprendizagem significativa desses alunos por meio de estratégias ludicas e
tecnologicas.

Com o intuito de sistematizar os dados, os estudos foram organizados
em trés quadros analiticos, conforme suas plataformas de publicagao: BDTD,
ANPEd e SciELO. Essa categorizacao contribui para uma leitura comparativa e
interpretativa, permitindo identificar padrbées metodoldgicos, referenciais
tedricos e contribuicdes especificas de cada grupo de pesquisa. Além disso,
favorece a compreensao das nuances entre as propostas educacionais e suas

respectivas implicagdes para a inclusao de alunos com TEA nivel 1.
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A partir dessa organizagdo, foi possivel observar que os jogos
educativos e ludicos tém sido utilizados como estratégias que potencializam a
aprendizagem, a comunicagdo e a autonomia, especialmente em ambientes
que valorizam o protagonismo dos estudantes e a personalizagdo das praticas
pedagogicas. As estratégias gamificadas, por sua vez, apresentaram
resultados promissores na motivagao e envolvimento dos alunos, destacando-

se como recursos inovadores e inclusivos.

2 Anadlise dos estudos da plataforma BDTD

Os cinco trabalhos provenientes da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD) revelam avancos significativos na utilizacdo de jogos
ludicos fisicos, digitais e sensoriais como estratégias pedagogicas voltadas a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1. Os
estudos evidenciam o impacto dessas praticas no desenvolvimento de
habilidades comunicativas, cognitivas e sociais, destacando abordagens

metodoldgicas inovadoras em diferentes contextos do ensino basico.

Quadro 1 — Estudos selecionados da BDTD sobre o uso de jogos ludicos para

alunos com TEA

Autores e Principais
Titulo Tipo de jogo
° |ano contribuicoes
Jogos digitais e Ampliou o]
vocabulario: ensino de vocabulario e a
Cunha linguagem a criangas | Jogo de | comunicagao de
(2021) com TEA computador estudantes por
meio de jogo digital
interativo.
Jogos educativos como Desenvolveu jogos
Martins e | apoio a alfabetizacdo de | Jogos voltados a leitura e
Silva (2020) | estudantes com TEA educativos escrita no ensino
fundamental.
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Jogos educativos digitais Criou jogos
o no ensino de ciéncias em | interativos que
Ribeiro e _ _ Jogos digitais |
turmas inclusivas . ajudou na
Melo (2021) educativos _
aprendizagem de
ciéncias.
Jogos pedagdgicos na Aplicou jogos fisicos
_ aprendizagem de para mediar
Peixoto el . . . Jogos ]
o ciéncias e matematica na o conteudos
Venturini . . pedagdgicos .
inclusdo escolar _ curriculares em
(2021) fisicos
contextos
inclusivos.
Estratégias ludicas para Avaliou jogos
promover a atencdo de sensoriais como
Andrade e | alunos com TEA Jogos ludicos | recurso para
Costa (2022) sensoriais estimular a
concentragao e
atencéo.

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

A andlise qualitativa dos estudos indica que os jogos digitais, em
especial, ttm desempenhado papel relevante na expansao do repertorio
linguistico e na promog¢ao da autonomia comunicativa dos alunos com TEA.
Cunha (2021) enfatiza que tais recursos digitais favorecem o desenvolvimento
de habilidades emocionais e de interagdo social, corroborando o potencial
inclusivo dos jogos computadorizados.

Em perspectiva complementar, Martins e Silva (2020) destacam que,
embora haja reconhecimento docente sobre o valor dos jogos na alfabetizacao,
seu uso ainda é incipiente nas rotinas escolares, o que sinaliza a necessidade
de maior insercao desses recursos nos planejamentos pedagdégicos. De forma
semelhante, os estudos de Ribeiro e Melo (2021) e Peixoto e Venturini (2021)
apontam para os beneficios dos jogos educativos na mediacdo de conteudos
de Ciéncias e Matematica, promovendo maior acessibilidade aos saberes

escolares.
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Por fim, Andrade e Costa (2022) demonstram que 0s jogos sensoriais,
ao estimular os sentidos e a concentragcdo, constituem estratégias eficazes
para potencializar a atencdo dos estudantes com TEA durante as atividades
regulares. As contribuigdes dos trabalhos da BDTD evidenciam a importancia
de praticas inclusivas pautadas na ludicidade, reconhecendo os jogos como
instrumentos que ampliam as possibilidades de participagdo, expressao e
aprendizagem dos alunos com autismo.

Nesse sentido, os estudos analisados reforcam a necessidade de
incorporar propostas ludicas no cotidiano escolar, com metodologias adaptadas
as singularidades dos estudantes, promovendo ambientes mais inclusivos,

equitativos e responsivos a diversidade educacional.

3 Analise dos estudos da ANPED

Os estudos selecionados na base da ANPEd evidenciam o valor dos
jogos ludicos, especialmente na forma de gamificagao, jogos digitais, sociais e
didaticos como ferramentas pedagodgicas promissoras para a inclusdo e
desenvolvimento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1.
As contribuicbes apresentadas abordam multiplas dimensdes do aprendizado,
como cognic¢do, interagdo social, autonomia e comportamento, promovendo
experiéncias educativas adaptadas a neurodiversidade.

A sintese dos trabalhos esta organizada no Quadro 2, conforme

apresentado a seguir:

Quadro 2 — ANPEd: Estudos selecionados sobre o uso de jogos ludicos para
alunos com TEA

Autores e|_. . . Principais
Titulo Tipo de jogo L
° | ano contribuicoes
Pereira e | Gamificagao como Mostrou como jogos
Barwaldt estratégia  pedagodgica | Gamificagao gamificados
(2022) para alunos com potencializam
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autismo habilidades
cognitivas em
turmas inclusivas.
L . . Investigou como os
. Gamificagdo  inclusiva: .
Silva e _ o jogos favorecem a
o criangas atipicas e o L L
Biazoli _ Gamificagao comunicagao entre
desenvolvimento de .
(2024) . . criangas
habilidades sociais _
neurodivergentes.
Destacou o papel
_ o dos jogos digitais na
Castro e Tecnologias digitais e o _
_ _ Jogos digitais | aprendizagem e
Rodrigues aprendizagem de . .
) educativos inclusédo de
(2023) estudantes com autismo
estudantes com
TEA.
Avaliou o uso de
. . o jogos como ponte
Limae Interacdes sociais _
. . Jogos ludicos | entre estudantes
Dantas mediadas por jogos em o
. . sociais com e sem
(2021) salas inclusivas .
deficiéncia.
Apontou como jogos
educativos
Oliveira e | Jogos educativos .
_ Jogos contribuiram com o
Delgado problematizadores  no .
_ . educativos processo de
(2022) ensino de ciéncias _ .
inclusdo de alunos
com TEA

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

As pesquisas revelam que a gamificagdo desempenha papel central na
construcdo de metodologias ativas que favorecem o envolvimento dos
estudantes e o estimulo a cognicdo. Conforme Pereira e Barwaldt (2022), a
utilizacao de elementos de jogos em contextos educacionais gamificados tem

potencial para ampliar o interesse e o desenvolvimento de competéncias
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intelectuais, alinhando-se a concepcgéo vygotskiana de mediagao simbdlica no
processo de ensino.

De maneira complementar, Silva, Coelho (2022) destacam que a
gamificagdo contribui para o fortalecimento da autonomia, sendo considerada
uma ferramenta relevante no desenvolvimento da capacidade de
autorregulacao dos estudantes autistas. Os resultados de Silva e Biazoli (2024)
reiteram que os jogos colaborativos promovem a construgdo de habilidades
sociais, com destaque para a comunicagao interpessoal e o trabalho em grupo
entre criangas neurodivergentes.

No estudo de Castro e Rodrigues (2023), observa-se que 0s jogos
digitais educativos proporcionam maior personalizagdo das atividades,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias socioemocionais como
resiliéncia, pensamento critico e resolucdo de problemas. Lima e Dantas
(2021) destacam que os jogos sociais contribuem para a construgdo de
vinculos entre os alunos, atuando como catalisadores da integragdo e da
empatia no ambiente escolar.

Os autores Oliveira e Delgado (2022) destacam que jogos educativos
problematizadores contribuem significativamente para o processo de inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nivel 1. Os autores
defendem tais praticas como estratégias pedagdgicas inclusivas no ensino de
Ciéncias, evidenciando que o carater colaborativo dos jogos favorece o manejo
comportamental, amplia a permanéncia dos alunos em sala de aula e estimula
a participagcdo ativa nas atividades. Dessa forma, os estudos da ANPEd
reafirmam que praticas ludicas diversificadas, quando incorporadas de forma
intencional e adaptada, podem transformar a realidade escolar de alunos com
TEA, promovendo uma educagéo verdadeiramente inclusiva, sensivel as suas

especificidades e rica em possibilidades formativas.

4 Analise dos estudos da plataforma SCIELO
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A amostra de estudos provenientes da base SciELO revela abordagens

metodoldgicas diversificadas voltadas ao uso de jogos ludicos na inclusdo de

estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1. As pesquisas

exploram jogos digitais, multimodais e sérios, destacando contribuicbes

significativas para o desenvolvimento cognitivo, social,

linguistico e de

autonomia funcional dos alunos. A seguir, apresenta-se a sintese dos estudos

analisados:

Quadro 3 — SciELO: Estudos selecionados sobre o uso de jogos ludicos para

alunos com TEA

Autores e _ _ Principais
Titulo Tipo de jogo o
° | ano contribuicoes
Demonstrou
_ _ _ beneficios na
Leite e | O uso de jogos ludicos o
_ _ Jogos ludicos | atencdo e  nas
Borges no ensino de criangas |
. diversos relagdes
(2025) com autismo _ _
interpessoais dos
alunos com TEA.
o Evidenciou
Hummel e | Jogos digitais como o _
. o Jogos digitais | melhorias na
Ferreira recurso assistivo na o o
] assistivos alfabetizacdo e com
(2023) alfabetizagéo _ _ _
jogos interativos.
Realizou estratégias
Pires e . o . pedagodgicas
. Jogos sérios digitais na | Jogos sérios |
Moreira significativas com
educacéo inclusiva digitais .
(2023) uso de jogos
digitais.
Criou jogos
Oliveira e | Jogos digitais e ~ | histéricos interativos
. . . Jogos digitais _ .
Tavares aprendizagem inclusiva _ e mediu seu impacto
educativos
(2021) no ensino de historia no engajamento
escolar.
Mendes e | Jogos como mediagdo | Jogos Apresentou avangos
Rocha (2022) | para a linguagem e | educativos na linguagem e
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autonomia de | multimodais organizagao pessoal
estudantes com autismo dos alunos com
TEA.

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

Os dados analisados indicam que os jogos utilizados nas pesquisas da
SciELO oferecem multiplas possibilidades de personalizagdo, adaptacéo e
estimulo ao desenvolvimento de competéncias diversas. Leite e Borges (2025),
por exemplo, demonstram que o0s jogos ludicos podem ser efetivos na
promog¢ao da atencao e da interacdo social, aproximando-se das contribui¢des
tedricas de Vygotsky (1978) sobre a aprendizagem mediada por instrumentos
culturais.

Os autores Hummel e Ferreira (2023) evidenciam que jogos digitais
assistivos impactam positivamente o processo de alfabetizacdo, sobretudo em
criangas autistas, alinhando-se a concepcao de Prensky (2001), que
reconhecem o papel transformador das tecnologias no ensino centrado no
aluno. Pires e Moreira (2023), ao utilizar jogos sérios digitais com
fundamentagdo na analise comportamental proposta por Skinner (1953),
reforcam a aplicabilidade desses jogos no ensino de habilidades especificas e
na modificagdo de comportamentos disfuncionais.

Em outra perspectiva, Oliveira e Tavares (2021) destacam que o uso de
jogos digitais no ensino de Historia elevou a participagédo e o interesse dos
alunos com TEA nas atividades escolares, reforgando os principios defendidos
por Kishimoto (2003), sobre Iudicidade como ferramenta pedagdgica.
Complementando essa abordagem, Mendes e Rocha (2022) indicam que os
jogos multimodais podem ampliar as possibilidades de expresséao e
independéncia dos estudantes autistas, em consonéncia com os referenciais
de Mantoan (2015), que defende praticas inclusivas centradas na valorizagao
das potencialidades dos sujeitos. Esses estudos sustentam a ideia de que o
uso de jogos pode ser uma extensdo moderna das praticas ludicas,
especialmente no ensino de alunos com TEA.

Assim, os estudos da SciELO demonstram que os jogos ludicos, quando
empregados com intencionalidade pedagogica e fundamentagdo tedrica,
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podem constituir-se como instrumentos significativos para o fortalecimento da
aprendizagem, da inclusdo e do desenvolvimento integral de alunos com TEA
nivel 1.

Este estudo fundamenta-se em uma revisdo integrativa da literatura,
considerada como uma abordagem metodologica relevante para reunir,
sistematizar e analisar produgbes académicas sobre determinado objeto de
investigacdo. Conforme Mendes et al. (2008, p. 15), trata-se de uma estratégia
pertinente para "tracar o panorama atual de uma area do saber, apontar
lacunas existentes e sinalizar direcionamentos de pesquisa." No contexto da
presente pesquisa, essa metodologia foi adotada com o propdsito de
compreender as praticas pedagogicas inclusivas que envolvem o uso de jogos
ludicos no atendimento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), nivel 1.

A escolha por essa abordagem decorre da diversidade de concepgodes
que permeiam o campo da educacgao especial, bem como da necessidade de
investigar como os principios da mediagdo docente, da interagdo social e do
respeito a singularidade dos educandos vém sendo incorporados as praticas
ludicas descritas na literatura recente. Nessa perspectiva, busca-se verificar o
grau de influéncia dos referenciais tedricos de Vygotsky (1934) e Piaget (1950)
sobre as propostas didaticas destinadas a esse publico, considerando que
alunos com TEA nivel 1 apresentam maior autonomia funcional e maior
capacidade de comunicagdo, sem prescindir de adaptag¢des pedagogicas
especificas.

A coleta dos estudos foi realizada em trés importantes bases cientificas
da area da educacéo:

BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes): mantida
pelo Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), reune
trabalhos stricto sensu produzidos nas principais universidades do pais;

ANPEd (Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacao): principal espacgo de difusao cientifica da area educacional no Brasil,
com énfase em eventos e publicagdes de programas de pds-graduacgao;
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SciELO (Scientific Electronic Library Online): biblioteca eletrénica que
agrega periédicos cientificos revisados por pares da América Latina, Caribe e
outras regides.

Para a selegéo dos estudos foram adotados os seguintes critérios:

Publicacbes entre os anos de 2020 a 2025;

Investigagbes que abordem diretamente o uso de jogos educativos
(analdgicos ou digitais), praticas gamificadas ou recursos ludicos aplicados a
alunos com diagndstico de TEA nivel 1;

Disponibilidade integral dos textos nos respectivos repositorios;

Clareza metodolégica e articulagcao tedrica com autores como Vygotsky
e Piaget.

Foram excluidos da analise os estudos com abordagem técnica
dissociada do campo educacional, textos duplicados entre bases e produgdes
que, embora mencionem jogos ludicos, nao apresentam aprofundamento
tedrico ou metodoldgico sobre sua aplicagdo em contextos inclusivos.

A fase analitica contemplou uma leitura exploratéria inicial, seguida por
leitura aprofundada e organizagcdo dos seguintes aspectos: tipo de jogo
utilizado (educativo, digital, sensorial, gamificado), referencial tedrico, publico-
alvo atendido e evidéncias empiricas dos resultados obtidos. Segundo Silva et
al. (2020, p. 42), “os jogos educativos favorecem a constru¢cado de habilidades
comunicativas e sociais em criancas com transtorno do espectro autista,
promovendo maior interagdo e desenvolvimento da linguagem “. Azevedo et al.
(2023, p. 56) também destacam que “o uso de recursos digitais com
intencionalidade pedagodgica pode ampliar a autonomia e a atengdo dos
estudantes, por analogia a gestdo da inteligéncia emocional em contextos
colaborativos.”

Complementarmente, Vulpini (2025, p. 49) defende que “a criatividade
desempenha um papel fundamental na concepcédo de solugdes inovadoras
para os desafios contemporaneos,” o que posiciona a gamificacdo como
estratégia promissora de ensino adaptado as especificidades cognitivas e
comportamentais dos alunos com TEA nivel 1.
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O artigo propde uma revisao da literatura sobre o uso de jogos ludicos
como estratégias pedagogicas inclusivas para alunos com TEA nivel 1,
destacando seus efeitos na aprendizagem e participagdo escolar. A segao 2
apresenta os resultados gerais da revisédo, evidenciando os tipos de jogos e
suas contribui¢des. A secao 2.1 realiza um mapeamento da producéo cientifica,
identificando os locais, subtemas e evolugao temporal dos estudos. Ja a secao
2.2 analisa os fundamentos tedricos e metodoldgicos adotados, além das
lacunas presentes na literatura, como a limitada presenca de estudos no ensino

meédio e na educagao publica.

5 Jogos ludicos como estratégias inclusivas no TEA

A presente revisdo bibliografica possibilitou identificar elementos
essenciais acerca da utilizagdo de jogos ludicos como recursos pedagogicos
voltados a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1.
Nesse sentido, as investigagdes examinadas evidenciam que a implementacao
de jogos digitais, analdgicos, corporais ou sensoriais encontra-se diretamente
relacionada ao aprimoramento de habilidades cognitivas, comunicativas e
socioemocionais. Conforme evidenciado nos estudos, tais praticas contribuem
para a consolidagdo de processos de aprendizagem mais dindmicos e
inclusivos, favorecendo tanto a permanéncia quanto a participagao ativa dos
alunos no ambiente escolar. Dessa forma, observa-se que os jogos ludicos
constituem estratégias pedagdgicas relevantes, capazes de promover maior
participacado, estimular interagdes sociais e ampliar as oportunidades de
desenvolvimento integral, em consonancia com os principios da educacao
inclusiva.

Os dados foram levantados a partir de pesquisas nas bases BDTD,
ANPEd e SciELO, entre 2020 e 2025, a partir de palavras-chave como “jogos
ludicos”, “autismo nivel 17, “educacao inclusiva” e “estratégias pedagdgicas”. Ao
todo, foram selecionados 15 textos académicos com critérios de relevancia e

aderéncia ao tema. A seguir, sdo apresentados os resultados da analise.
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Quadro 4 - Resultados e levantamentos — parte 1

Primeiros estudos

Locais da pesquisa

Subtemas associados

A partir de 2017

Sudeste e Sul do Brasil

Jogos sensoriais e

expressao emocional

Crescimento a partir de
2020

Portugal e Espanha

Autonomia, socializagéo e

gamificagao

Expansao em 2022

Instituicdes Federais do

Inclus&o digital e interagao

Norte ludica
Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025
Quadro 5 - Resultados e levantamentos — parte 2
Principais resultados e

Teorias/autores

Metodologias utilizadas

lacunas encontradas

Vygotsky, Piaget, Bruner

Estudo de

abordagem qualitativa

caso,

Melhora na socializagdo e

iniciativa dos alunos

da

(Goleman,

Psicologia
aprendizagem
Gardner)

Pesquisa documental e

etnografica

Jogos ampliam autonomia,
mas faltam estudos sobre

ensino médio

Neurociéncia educacional

(Arns, Franco)

Relatos de experiéncia e

analise de campo

Falta de padronizagao dos

instrumentos de avaliacao

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

Estes resultados mostram que ha forte concentracdo de estudos em

regides com maior acesso tecnoldgico e que os jogos ludicos sao reconhecidos

como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem para alunos com TEA

nivel 1. No entanto, também evidenciam lacunas importantes, como a escassez

de pesquisas aplicadas a educacgao publica, a adolescéncia no ensino médio e

a mensuragao objetiva dos impactos das praticas ludicas.

5.1 Mapeamento inicial da producgao cientifica sobre jogos ludicos na

educacao inclusiva
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A analise dos estudos revisados revelou que as primeiras pesquisas
sobre o uso de jogos ludicos no contexto da educagao inclusiva voltada a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1, comegaram a
ganhar relevancia a partir do ano de 2020. Esse crescimento esta diretamente
associado a ampliacéo dos debates sobre praticas pedagaogicas inclusivas e ao
avanco das tecnologias educacionais.

As regides com maior concentragao de produgao cientifica sobre o tema
sao os estados do Sudeste e Sul do Brasil, especialmente Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul e Parana. Também ha registro de contribui¢cdes significativas
vindas do Norte e Nordeste, além de estudos internacionais localizados em
Portugal e Espanha que apresentam afinidade conceitual com as abordagens
brasileiras. As instituicbes federais e os programas de pods-graduagdo em
educagao tém se destacado como espacgos de produgao tedrica e empirica
sobre o0 uso de jogos com alunos neurodivergentes.

Quanto aos subtemas recorrentes, observou-se uma predominancia de
propostas que envolvem:

o desenvolvimento da linguagem e da comunicacao funcional por meio
de jogos simbdlicos;

a promocdo da autonomia e da atengdo por meio de atividades
sensoriais e interativas;

o fortalecimento da socializagdo em ambientes coletivos;

0 uso de jogos digitais adaptados em disciplinas como Histéria, Ciéncias
e Matematica;

e a aplicagado da gamificagdo como metodologia ativa para personalizar

0 ensino e estimular o protagonismo discente.

A seguir, apresenta-se o quadro com a sintese dos dados:

Quadro 6 — Resultados do levantamento

Primeiros estudos Locais da pesquisa Subtemas associados
Jogos simbolicos;

2020-2021 Sao Paulo, Porto Alegre alfabetizacao lUdica;
socializagao
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Sensoriais e cognitivos;
2021-2022 Salvador, Recife

inclusao digital

Expresséo emocional;
2022-2023 Belém, Manaus

jogos interativos

Gamificagao inclusiva;
2023-2024 Lisboa, Coimbra .

autonomia escolar

_ Jogos digitais em

2024-2025 Fortaleza, Brasilia

disciplinas especificas

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

Esses achados demonstram o avango conceitual e metodoloégico nas
praticas que valorizam o ludico como elemento mediador da aprendizagem
inclusiva. A diversificagdo dos formatos de jogos e sua aplicagdo em diferentes
disciplinas refletem um movimento de abertura pedagdégica as demandas dos
alunos com TEA nivel 1, respeitando suas singularidades e estimulando o

desenvolvimento integral.

5.2 Fundamentos tedricos e caminhos metodolégicos na educagao
ludica inclusiva

A presente revisdo da literatura permitiu identificar aspectos centrais
sobre a aplicagéo de jogos ludicos como ferramentas pedagogicas voltadas ao
publico com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1. Os estudos
analisados demonstram que o uso de jogos digitais, analogicos, corporais ou
sensoriais esta associado ao desenvolvimento de competéncias cognitivas,
comunicativas e sociais dos estudantes, favorecendo a permanéncia e
participagdo no ambiente escolar. Além disso, a literatura evidencia que tais
praticas contribuem para o estimulo da atencdo conjunta, da resolucdo de
problemas e da criatividade, aspectos frequentemente desafiadores para esse
publico. Outro ponto relevante € que os jogos, ao promoverem interagdes
estruturadas e previsiveis, reduzem a ansiedade e aumentam a motivagao,
criando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e prazeroso. Observa-se
também que a utilizacdo de recursos ludicos potencializa a autonomia dos

estudantes, fortalece vinculos afetivos entre pares e professores e amplia as
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oportunidades de aprendizagem significativa, alinhando-se as diretrizes da
educacao inclusiva e ao desenvolvimento integral dos sujeitos.

Os dados foram levantados a partir de pesquisas nas bases BDTD,
ANPEd e SciELO, entre 2020 e 2025, a partir de palavras-chave como “jogos
ludicos”, “autismo nivel 17, “educacgao inclusiva” e “estratégias pedagogicas”. Ao
todo, foram selecionados 15 textos académicos com critérios de relevancia e
aderéncia ao tema.

A seguir, sdo apresentados os resultados da analise em dois quadros:

Quadro 7 — Resultados do levantamento — parte 1

Primeiros estudos Locais da pesquisa Subtemas associados
_ _ Jogos sensoriais e
A partir de 2017 Sudeste e Sul do Brasil B .
expressdo emocional
Crescimento a partir de Autonomia, socializagdo e
Portugal e Espanha o
2020 gamificagao

Instituicbes federais do | Inclusdo digital e interacao
Expansao em 2022
Norte ludica

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

Quadro 8 — Resultados do levantamento — parte 2

Principais resultados e

Teorias/autores Metodologias utilizadas
lacunas encontradas
. Estudo de caso, | Melhora na socializagao e
Vygotsky, Piaget, Bruner o o
abordagem qualitativa iniciativa dos alunos
Psicologia da _ Jogos ampliam autonomia,
_ Pesquisa documental e
aprendizagem (Goleman, o mas faltam estudos sobre
etnogréfica _ o
Gardner) ensino médio

Neurociéncia educacional | Relatos de experiéncia e | Falta de padronizagao dos

(Arns, Franco) analise de campo instrumentos de avaliagao

Fonte: Elaborado pela autora Lima, Selma, 2025

Consideragoes finais
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Esta revisao integrativa permitiu compreender o papel dos jogos ludicos
como estratégia pedagogica inclusiva para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nivel 1, revelando avancgos significativos e desafios persistentes
na educagao brasileira. Os resultados demonstram que os jogos digitais,
sensoriais e gamificados, quando fundamentados em abordagens tedricas
consistentes como o0 sociointeracionismo e o Design Universal para
Aprendizagem, contribuem efetivamente para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas, cognitivas e sociais desses estudantes. Contudo, a
analise critica dos estudos revelou importantes limitagdes na implementacao
dessas praticas em escala nacional.

Um dos principais obstaculos identificados € a concentracdo das
pesquisas nas regides Sudeste e Sul do pais, o que evidencia disparidades no
acesso a recursos tecnolégicos e especializados entre diferentes areas
geograficas. Soma-se a isso a auséncia de uniformidade nos métodos de
avaliacdo e o numero ainda limitado de estudos realizados em escolas
publicas, o que compromete a representatividade dos resultados. Além disso,
observa-se uma lacuna importante relacionada a pouca presenga de pesquisas
voltadas ao ensino meédio, etapa essencial para o desenvolvimento da
autonomia em adolescentes com TEA.

Diante das evidéncias analisadas, a revisdo aponta para a necessidade
urgente de politicas publicas que promovam: a democratizagdo do acesso a
recursos ludicos pedagogicos em todas as regides do pais; a criagao de
diretrizes nacionais para desenvolvimento e avaliagdo de jogos adaptados; e
investimentos substantivos na formagao docente para o uso critico dessas
ferramentas. Recomenda-se especialmente a priorizacdo de pesquisas que
investiguem intervengbes ludicas em ambientes com limitagbes sociais e
educacionais, contemplando diversas fases do desenvolvimento dos
estudantes.

Embora os jogos ludicos tenham demonstrado potencial transformador
em contextos especificos, sua consolidagdo como ferramenta de inclusdo

educacional exigira superar barreiras estruturais por meio de acgdes
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coordenadas entre pesquisadores, educadores e gestores publicos. Esta
revisdo, ao sistematizar evidéncias e apontar caminhos, reforca a ludicidade
como linguagem educacional poderosa desde que contextualizada nas reais
necessidades e diversidades do sistema educacional brasileiro. Os desafios
identificados nao minimizam os avangos alcancados, mas destacam a
importancia de se construir pontes entre a produgdo académica e as praticas

pedagogicas cotidianas em diferentes realidades escolares.
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RESUMO

O artigo trata da Inclusdo escolar e as relagdes entre a legislagdo educacional e a educagao
especializada. Tem como objetivo identificar por meio de revisdo de literatura os primeiros
estudos, locais mais pesquisado, subtemas associados, principais teorias, metodologias,
resultados e lacunas no conhecimento cientifico. Para a analise foram selecionados 02 artigos
da plataforma Scielo, 02 dissertagbes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e 01 tese da Associagao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
(ANPED). Quanto a metodologia optou-se por um estudo de revisado de literatura, com énfase
em procedimentos de analise de conteido. Como resultados, os estudos comtemplam
diferentes locais de pesquisas com temas e subtemas que tem efeito de produgdo de
conhecimentos sobre inclusdo no contexto escolar, os desafios e possibilidades, pois os
recursos didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos aplicados com diferentes estratégias de ensino
colaboram com a formagéo dos alunos e permite o cumprimento da legislagdo educacional,
principalmente para o atendimento especializado, porém ressaltamos que ainda temos lacunas
em relacdo de investigagdo e estudos que permita ter uma visdo completa dos processos
formativos da educagao escolar inclusiva.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar. Legislagdo educacional. Aprendizagem.

1. INTRODUGAO

A inclusao escolar possibilita para os educandos a oportunidade para a
participagcéo e a integracdo no desenvolvimento de habilidades e capacidades
cognitivas ao acesso ao aprendizado, de modo que sua consolidacéo esteja

em consonancia com o nivel de seu universo soécio-histdérico e cultural dos
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educandos, pois a propria legislagao educacional (lei 13.146/2015), contribui
para a construgcdo dos conhecimentos.

Segundo Mittler (2003, p. 19) “a inclusdo escolar € a garantia do acesso
e permanéncia do aluno no ambiente de sala de aula”, pois caracteriza-se pelo
acolhimento e reconhecimento das diferengas como uma das estratégias dos
individuos interagirem com experiéncias de modo a garantir sua aprendizagem,
uma vez que a legislagdo educacional prever principios e direitos a educagao
para todos.

Sendo assim, o objetivo da pesquisa € mapear a inclusao escolar e as
relacdes entre a legislacdo e a educagao Especializada, visando identificar as
lacunas e énfases tematicas, tedricas e metodoldgicas presentes no
conhecimento cientifico. Especificamente: a) identificar os primeiros estudos
sobre a inclusdo escolar; b) explicitar os locais onde o tema é mais pesquisado;
c) perceber os subtemas associados a inclusdo escolar; d) apontar as
principais teorias e autores acionados; e) evidenciar as principais metodologias
utilizadas; f) analisar as énfases, distanciamentos e lacunas em estudos
referentes a inclusdo e as relagcbes entre legislacdo e a Educacao
Especializada.

A educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da Familia
segundo a Constituicdo Federal Brasileira de 1998, pois nela destaca que a
sua finalidade ¢é proporcionar condicbes e oportunidades para o
desenvolvimento da pessoa humana, garante seu pleno crescimento para
promover o preparo para a vida, o trabalho, cidadania e a integracédo no
contexto da sociedade.

A Educacao Inclusiva € um “direito garantido pela legislagéo brasileira e,
€ um modelo educacional que visa garantir a aprendizagem de todos os alunos
independentemente de suas condi¢des intelectuais ou fisicas” (Brasil, 2015,
inciso 1°). Trata-se da inclusdo como uma das estratégias de participagao,
interacao e integracéo no acesso ao aprendizado.

Mantoan (2003, p. 18) define a educacgéo inclusiva como um modelo de
“educacao que integra todas as criancas sem fazer nenhuma distingao”, pois &

uma das estratégias politicas que permite ao aluno com ou sem deficiéncia o
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acesso a escola, a aprendizagem, promovendo a sua integragdo na cultura
escolarizada.

A Lei 7.853 de 1989 dispbe sobre a integragéo social das pessoas com
deficiéncia destacando a inser¢ao das escolas especiais, privadas e publicas,
no sistema educacional e a oferta obrigatéria e gratuita da educagao especial
em estabelecimento publico de ensino, concedendo-lhes o direito e a garantia
ao acesso a educacao como uma das formas de transformar as realidades de
vida das pessoas com necessidades educativas especificas.

A educacgao especial na perspectiva da educacéao inclusiva tem sido um
tema bastante discutido na esfera educacional e ainda € um grande desafio a
ser encarado nos dias atuais, pois requer o desenvolvimento de praticas
pedagogicas voltadas para aluno com deficiéncia de maneira a garantir o
acesso e a permanéncia do aluno em turmas regulares de ensino, porém
garante aperfeicoamento especializado quando for necessario.

A pessoa com deficiéncia durante muito tempo foi considerada como
alguém fora dos padrdées normais pela visdo historico-cultural, que sempre
ditou para a sociedade critérios para a normalidade. Muitos termos foram
usados para identificar pessoas com deficiéncia e atravessaram décadas
buscando assumir um sentido de inovagdo na busca pela superacdo de
preconceitos que, evidenciam lutas e reivindicagdes em vista de uma educacgao
para todos.

Segundo Alves (2005, p. 15), a educacao inclusiva pode ser entendida
como uma “concepg¢ao de ensino contemporaneo que tém como objetivo
garantir o direito de todos a educagao”, nesta mesma dire¢do a Constituicdo
Federal de 1998, ja prevé a universalizagdo do ensino para todos e o dever do
Estado e da familia como os responsaveis pelo acompanhamento e
desenvolvimento dos educandos na participagao e integragdo nos processos
formativos do aprendizado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN n° 9394 de
20 de dezembro de 1996, no Artigo 2° destaca:

[...] a educacao dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tém por finalidade
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do plano de desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, visa com
isso, a propria integragcéo do sujeito no contexto da sociedade.

Com os avangos dos Direitos Humanos registraram-se consideraveis
progressos na conquista da igualdade e do exercicio de direitos e 0 que se
sente e observa atualmente sdo os instrumentos legais de politicas
educacionais brasileiras, tendo como grande enfoque a busca da incluséo
destas pessoas historicamente marcadas pela segregagao, pelo preconceito e
pela rejeicao.

Quando debatemos sobre o processo inclusivo, segundo Bruner (2001,
p. 38), devemos entender que esta, pressupde “a igualdade de oportunidades e
a valorizacao das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades
étnicas, sociais, historicas e culturais”, e que a escola seja, um dos espacos de
acolhimento; de modo a garantir o acesso e a participagao na aprendizagem de
todos, sem excegdo, ou seja, o direito a educagao, segundo a Constituicdo
Federal de 1988 ¢é universal abrange os seguimentos de diferentes pessoas
que compde a sociedade.

Consideramos que para o ambiente escolar a inclusao é extremamente
importante, segundo Alves (2005, p. 14), pois cria um “espago inclusivo
acolhedor e participativo a todos”, permite assim, o enriquecimento ainda mais
das interrelagdes de vida dos sujeitos; reflete nas condi¢cdes e realidades que
estdo inseridos, mudanca de atitudes e comportamentos inadequados ao
contexto do processo de inclusao escolar, que requer respeito as diferencas e
ritmos de aprendizagens, de acordo com suas especificidades.

Neste artigo, em reacdo a metodologia, utilizamos revisdo de literatura
em bases de dados, como Scielo 02 artigos, 02 dissertacbes da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e 01 tese da Associagao
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagcdo (ANPED), uma
producdo de textos que servem de base para a construcdo e anadlise da
pesquisa.

Os dados coletados serao analisados a partir da analise de conteudo.
De acordo com Bardin (2006, p. 19), analise de conteudo é definida “como um

método empirico, pois € um conjunto de instrumentos de cunho metodologico
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em constante movimento”, que visa identificar as comunicagdes, seu sentido,
representagcio social, revelando que esta explicito ou implicito nas mensagens
de comunicagao.

Bardin (2006) propde trés fases para a analise de conteudo, conforme a
seguir: 1) Fase da pré-analise; 2) Exploragdo do material, categorizagdo ou
codificagao; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao.

Em cada fase € interessante perceber os movimentos e as articulagcbes
de analise articulado com o objeto pesquisado. Trata-se de um caminho que
possibilita releitura, interpretagdo e a descricdo, conduzindo assim, para a
constru¢cao dos conhecimentos.

Para a organizagcdo do artigo destacamos a seguinte estrutura:
Reflexdes sobre inclusdo escolar e os principios da legislagdo educacional
especializada; as dimensdes dos primeiros estudos, locais mais pesquisados e
0s subtemas associados; principais teorias, metodologias, resultados e
lacunas, debate sobre o que os tedricos trazem como producdo de
conhecimento, porém ressaltando as lacunas, ou seja, 0s espagos da pesquisa

que precisam ser preenchidos a posteriori de outros estudos.

2. INCLUSAO ESCOLAR E OS PRINCIPIOS DA LEGISLAGAO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADA

O estudo se desenvolveu a partir do levantamento de revisdao de
literatura em revista de publicacdo eletrébnica como SCIELO e plataformas
académicas como ANPED e BDTD que apresentaram um conjunto de
informagdes pertinentes para compreendermos a tematica, isso, possibilitou
estabelecer um panorama do processo de inclusdo escolar no Brasil,

sobretudo, fundamentado com base nas legislagdes educacionais.

Quadro 01- Textos identificados e selecionados para analise

SCIELO ANPED BDTD

02 Artigos 01 tese 02 dissertagbes

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A Educacédo Inclusiva no Brasil € responsabilidade de todos os
envolvidos com o processo educacional e desenvolvimento dos alunos,
incluindo o proprio aluno, a familia, o professor, a escola, a equipe de apoio, a
sociedade e o governo. E importante que se pense e se reflita, no cotidiano,
sobre o que se fazer mediante as necessidades dos alunos e que estas
necessidades precisam ser consideradas e trabalhadas a partir da a
observacao de todos os aspectos do desenvolvimento do aluno.

Os textos analisados apontam que a inclusdo ainda € um dos desafios
das politicas publicas de educacéao, pois Bezerra (2021, p. 10) identificou que
mesmo que “a legislagdo de ensino coloca uma educacgao para todos”, porém
as realidades no acesso e permanéncia sao outras, entio, cria-se disparidade
de desigualdade social e falta de oportunidade.

Nas ultimas décadas, segundo Mantoan (2003, p. 16) educadores tém
se deparado com essa questdao desafiadora no processo educacional “a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na escola
regular’. Isso significa que, mesmo que os alunos apresentem caracteristicas
diferenciadas decorrentes de quadros de deficiéncias ou disturbios de
aprendizagem e desenvolvimento ou, ainda, que apresentem condi¢des
socioculturais diversificadas e econbmicas desfavoraveis, eles ainda tém o
direito de realizar sua escolarizagdo em contextos comuns os quais devem ser
modificados para atender as suas necessidades. Além disso, “assegura-se o
direito de receberem em apoios especializados quando necessario, diferentes
daqueles normalmente oferecidos pela educagéo regular’ (Camargo, 2017, p.
23).

Para Mantoan (2003), a inclusdo prevé uma mudanga radical no
processo educacional, na perspectiva em que se deve suprimir a subdivisdo
dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e regular,
caminhando-se para a construgao de um sistema unico de educacéo.

Nessa perspectiva, a educacado especial é definida na LDB n° 9394

como uma modalidade de educacao escolar. No documento de Diretrizes
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Nacionais para a Educacado Especial na Educagdo Basica, promulgada pela
Resolugao CNE N° 02/2001, define-se:

Art. 3° por educacdo especial, modalidade da educacgdo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdégica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagéao basica.

Esse conceito contempla uma série de avangos para a educagao
especial em sua esfera legal, proporcionando educagao a todos os individuos
com deficiéncia auxilio pedagogico especializado e de qualidade. Pois, dentro
das escolas inclusivas, os alunos com necessidades educacionais especiais
devem receber qualquer apoio extra de que possam precisar, para que lhes
assegure uma educagéao efetiva.

E também argumento forte de Bezerra (2021, p. 10) quando ressalta que
“todas as criangas devem aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que possam ter”. Para Mittler (2003, p. 19) “as
escolas inclusivas devem reconhecer as diversas dificuldades de seus alunos e
responder a elas”, acomodando tanto estilos com ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educagao de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificacbes organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recursos e parcerias com a comunidade.

A Declaragdo de Salamanca representa ‘o mais importante marco
mundial na difusao da filosofia da educacéo inclusiva. Destaca-se um trecho da

Declaracgao:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e
criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas, desfavorecidos ou marginalizados. (UNESCO, 1994, grifo
Nnosso)
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A partir da aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) e do Plano Nacional de Educacédo (PNE), respectivamente
expressos nas leis 9.394/96 e 10.172/2001, coloca-se como fator determinante
a implantagcao da inclusdo escolar em nosso pais.

A respeito desse documento, a educagao especial foi definida como uma
modalidade da educagao escolar que perpassa todas as etapas da educagao
basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e todas as
outras modalidades (educagédo indigena, educacdo de jovens e adultos e
educacao profissional).

Nessa perspectiva, a resolugdo citada acima sobre educacgao especial

deve ser compreendida como:

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagogica
que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais [...] (Brasil, 2001, Art. 3°).

Sendo assim, a resolucdo explicita que cabe a educacido especial
assegurar a dignidade humana e a garantia dos direitos dos alunos no que se
refere as atividades académicas, ao trabalho e a insergdo na vida social. E,
apesar de legalmente a inclusdo escolar esta sendo discutida ha décadas,
percebe-se que ela ainda caminha a passos lentos nas escolas de nosso pais,
devidamente a falta de cumprimento da legislacdo educacional.

Do ponto de vista da legalidade os governos possuem a
responsabilidade em assegurar e garantir a todos a educacgao inclusiva, como
estratégia de integrar alunos com deficiéncia no espago escolar, adverte que
uma parte integrante do planejamento educacional das politicas publicas
estejam em conexdo com o curriculo € a organizagao e sistematizacao dos
processos de formagao do aprendizado. Macedo (2017, p. 18) discorre sobre a
inclusdo e define que “esta garante a todos o direito a educagao’.

Apesar dos avangos na educacgao inclusiva para todos, Capuzzo (2020,

p. 27) adverte que ha “diversos desafios que, esta, ainda enfrenta no cotidiano
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escolar com os alunos que possuem deficiéncia”, pois engaja um conjunto de
pessoas que constituem os agentes da educacao, porém aponta perspectiva
positiva para a inclusdo, pois esta favorece a integracdo e participacédo do
sujeito, colabora com os processos de aquisicdo do aprendizado, revelando
que podemos transformar num ensino de qualidade e voltado aos interesses
dos alunos nas escolas.

A educacao inclusiva, busca assim, no bojo da legislagdo e das praticas
pedagogicas superar os desafios e apontar perspectivas de um ensino que é
possivel na medida em que a escola organizar seu espago de trabalho, com
estratégias que possibilite ao aluno com deficiéncia potencializar as habilidades
e capacidades cognitivas para construir seus conhecimentos e fazer destes
instrumentos de relagdes no seu cotidiano.

Consideramos que o papel da inclusdo escolar caracteriza-se pelo
respeito as diferencas e o reconhecimento dos direitos de todos que tem na
escola e deve pautar-se em atividades de ensino que, leve os educandos com
ou sem deficiéncia a desenvolverem suas habilidades no acesso a cultura do
aprendizado, bem como possibilite a integragdo social para relacionar-se com
os outros e efetivar experiéncias que conduza a construcdo dos
conhecimentos, pois segundo Macedo (2017, p. 23) é “necessario oportunizar

para efetivar o aprendizado”.

3. PRIMEIROS ESTUDOS, LOCAIS ONDE O TEMA E MAIS PESQUISADO E
OS SUBTEMAS ASSOCIADOS

Quadro 02- Resultados do levantamento

Primeiros estudos Locais da pesquisa Subtemas
Consideramos que os | Estados do Mato Grosso, | - Educagao inclusiva diferencas
primeiros estudos | Minas Gerais, Tocantins e | entre acesso, acessibilidade e
remetem a década de 90, | Sdo Paulo inclusao;
porém o inicio do século - Ensino-aprendizagem e inclusao;
XXI foi o maior destaque - Educacéo inclusiva e
de estudos nas politicas aprendizagem;
publicas de inclusao, - Educagédo Especial: enlaces e
legislacdo e educagao desenlaces;
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especializada. - Por uma autocritica prepositiva.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Considerando a historicidade da educacao inclusiva podemos dizer que,
os primeiros estudos remontam a década de 1990, tendo como um dos
maiores locais de pesquisa o estado de Sao Paulo, pois foi investigado a
questdo da inclusdo e seu papel no desenvolvimento de praticas de ensino
inclusivas, uma vez que os subtemas envolvidos nas tematicas estao
associados a inclusdo e educagao, pratica de ensino na perspectiva da
diferenga, levando conta os processos de formacao do aprendizado.

Glat (2009, p. 19) contribui com este debate ao destacar que os estudos
sobre inclusdo “transcorreu mediante mudancas de paradigmas educacionais
relacionados a educacgao especial’. Mantoan (2003, p. 23) também corrobora
com esta discussdo quando ressalta que os enfoques tratados na “transicao da
educacdo especial para a inclusdo, trouxe no bojo da legislagdo tratamento
distinto para os educandos com caracteristicas inclusivas que, rompe com a
ideia de separagao e propde uma educagao para todos”, levando em conta as
diferencas e dificuldades do aprendizado.

Mittler (2003, p. 19) ressalta que entre a “educacdo especial e a
incluséo” percebemos um salto qualitativo em termos da educacéo inclusiva,
pois no cenario politico incluiu direitos para os educandos dentro de uma légica
participativa, que integra para o desenvolvimento humano. As pesquisas
pautaram no foco com no aprendizado escolar, deixando de lado questdes com
atualizacao dos conhecimentos dos professores, acessibilidade,
recursos/materiais adequados para trabalhar com a educacéo inclusiva.

A educagao inclusiva constitui um direito garantido pela legislagao
brasileira, o que tem representado um avancgo significativo para os educandos,
pois engloba um conjunto de processo politico-pedagodgico que, assegura o
direito a aprendizagem de todos, como comprometimento dos gestores escolar
os tornam praticas nas realidades do contexto educacional.

O artigo 208, que trata da educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 04

aos 17 anos, afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”, porém a lei 9394/96 adverte que em caso de maior dificuldade de
aprendizagem, havera de modo especifico formas de atender o aluno por
profissional habilitado na area de conhecimentos para promover o0 acesso ao
aprendizado.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) determina que o acesso de criangas e
adolescentes com deficiéncia a educagdo ndo pode ser mais negado, sob
qualquer argumento, tanto na rede publica quanto privada. A mesma proibe
ainda a cobranca de qualquer valor adicional nas mensalidades e anuidades
para esse publico, que tem seus direitos garantidos no acesso aos processos
formativos dos conhecimentos.

A aprendizagem é garantida na BNCC (2017) como direito de aprender,
possibilita ao aluno condigbes de igualdade e oportunidades de acesso a
educacao de modo a atender as necessidades especiais de alunos com ou
sem deficiéncia, pois considera que desenvolver as competéncias cognitivas e
socioemocionais sdo fundamentais para a formacdo do aprendizado dos
educandos no ambiente de sala de aula, pois € necessario potencializar as
habilidades e garantir um ensino de qualidade para todos.

Entendemos que a diversidade do estudante e a inclusdo sao vistas
como uma das estratégias para atender a todos em suas respectivas
necessidades educativas, considerando como foco de aprendizagem as
habilidades socioemocionais, 0 autoconhecimento, a empatia, a comunicagao e
cooperagao como elementos articulados que devem ser trabalhados em sala
de aula para promover uma aprendizagem ativa e prazerosa.

A educacao curricular, também, permite que professor organize, planeje
e sistematize as praticas pedagdgicas em consondncia com a legislacédo
educacional, dando |he oportunidades e oferecendo atividades de ensino de
acordo com as condigdes e realidades dos alunos com necessidades
especiais, remetem para estes a incentivar a busca por experiéncias e
consolidacdo de uma aprendizagem voltada para seus proprios interesses.

Capuzzo et. al (2020, p. 41) destaca que diante das reformula¢des das

politicas educacionais:
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A Resolugdo N° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE
institui as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educagido Basica, modalidade Educagéao
Especial, tornou-se um marco delineador da implementagdo da
politica de Educagao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva,
consolidando propostas contempladas nesse documento norteador,
deliberando, como prioridade, as salas de aula de recursos
multifuncionais [...].

O documento trata de diretrizes das politicas publicas de educagao, de
modo especifico e inclusivo, levando em conta as necessidades especiais em
sala de aula, ressaltando a importancia em trabalhar aspectos de ensino-
aprendizagem em sala de aula a partir de espago e tempo, que possibilite a
participagédo, a interacdo e a integracdo no desenvolvimento do acesso ao
conhecimento.

As salas de recursos multifuncionais tém como uma das finalidades
auxiliar os alunos na mediagao das informagdes e experiéncias que, permitam
a consolidagdo dos processos formativos do aprendizado, introduz assim,
estratégias e dinamicas de praticas pedagogicas que viabilizam aos discentes
a apropriacdo de aprendizagem de maneira inclusiva e autbnoma, pois €
preciso mobilizar as habilidades e capacidades para alcangar os objetivos e
metas de ensino escolar.

Mantoan (2003, p. 25) ressalta que os “recursos materiais, devem ser
adaptados as necessidades dos alunos”, cabendo ao professor rever e
organizar para planejar as atividades inclusivas, bem como atender os
principios da legislagdo que garante o acesso ao aprendizado para todos, com
estratégias definidas e especificas para ser trabalhada no contexto escolar.

A formacao docente, também, é importante para o desempenho do
ensino de alunos com necessidades especiais, e isto, exige atualizagao dos
conhecimentos e praticas pedagdgicas, sobretudo, por meio de estudos e
pesquisas, meios pelos quais possibilitam a reformulagdo e o aperfeicoamento
de saberes inerentes as praticas educativas de ensino em sala de aula.

Segundo Mittler (2003, p. 19) é necessario que a escola numa

perspectiva inclusiva,
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[...] desenvolva praticas de ensino considerando o pluralismo cultural,
propondo atividades que levem para os alunos as percepgdes de que,
eles tém capacidades e habilidades cognitivas para estudar e
aprender, cabendo a escola e ao professor realizar as adaptacdes
necessarias a fim de oferecer oportunidades para o acesso ao
aprendizado de modo autdnomo e real as necessidades especiais de
ensino.

Consideramos que os principios de igualdade estdo atrelados as
condi¢cbes dadas pelo professor em sala de aula voltados aos alunos com ou
sem necessidades especiais, para construirem seus conhecimentos tendo
como um dos focos seus interesses, uma vez que sdo reconhecimentos pelas

capacidades que cada um tem para a construgao de seu aprendizado.

4. PRINCIPAIS TEORIAS, METODOLOGIAS, RESULTADOS E
LACUNAS

Quadro 03- Resultados do levantamento

Autores Metodologias Resultados e lacunas
Mantoan  (2003), Mittler | -  Pesquisa  bibliografica, | - Inclusdo, acesso e
(2003) Silva (2009) abordagem qualitativa. permanéncia na escola;
- Pesquisa bibliografica, com | - Educagcdo para todos,
Sartoretto  (2022), Macedo Ihi t
abordagem qualitativa, | @coihimento e
(2017), Camargo (2017), q tal reconhecimentos as
ocumental e campo. . )
Capuzzo (2020), Bezerra P diferencas;

- Falta de atualizagdo e
formagdo de professores,
recursos didaticos e
pedagdgicos.

- Falta de politicas publicas

(2021).

educacionais inclusivas com
especificidade de

conhecimentos.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os estudos estao fundamentados em concepgdes tedricas que tratam da
inclusao escolar, como por exemplo, Mantoan (2003, p. 27) que considera que
a “politica de publica de educacgao tem sofrido transformagdes tanto no campo
da “legislagdo, como também na forma de ensinar e aprender”, isto, revela que

por meio de pesquisas e metodologias temos chegado a muitos resultados no
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reconhecimento de direitos a educagdo e a aprendizagem, porém, ainda
identificamos lacunas nos trabalhos cientificos referentes aos debates de
politicas de formag&o continuada para professores, falta de infraestrutura
escolar e recursos/materiais para o exercicio de praticas pedagogicas escolar.

Macedo (2017, p. 39) recorda para noés que no ambiente de sala de aula
a inclusdo ainda precisa ser “discutida e problematizada”, permitindo assim,
reflexdes e analises que remetam a reconstrugdo de novos conhecimentos.
Mantoan (2003, p. 31) critica o “paradigma tradicional de educacé&o e a
formagao como parte dos professores, ainda, delimitam a pensar e a perceber
a importancia da inclusdo como politica de integragdo e socializagdo de
conhecimentos no ambito dos processos de formacdo do ensino e
aprendizagem.

Os tracos de um ensino que ainda nao contempla os requisitos da
inclusdo como educacao para todos, deve ser ponto de partida a outras
pesquisas, pois segundo Silva (2015, p. 18) é necessario “exercitar o papel da
reflexdo-agdo como uma das dimensdes essenciais nas praticas de ensino
inclusiva”, considerando os fundamentos e a universalizacdo ao direito de
todos no espaco da instituicdo educacional.

Capuzzo (2020, p. 38) nos debates histéricos e contemporaneos sobre
educacdo inclusiva demonstra que a “transicdo de paradigma focado na
separagao de alunos em sala de aula, foi cedido aos poucos por uma
concepgao educacional centrada no sujeito e com direito a educagao como
politica social’. No entanto, é preciso lutar e transformar as realidades
pensadas e materializadas no contexto de sala de aula, dando I|hes
oportunidades para o acesso ao ensino-aprendizagem a todos os alunos.

A inclusdo escolar caracteriza como modelo de ensino que esta
garantido na legislacdo educacional, busca assegura a igualdade de
oportunidades e a permanéncia de todos os alunos na escola,
independentemente de suas diferencgas, pois permite que todos os educadores
tenham acesso a aprendizagem de qualidade, promova a socializacédo e o
respeito as diversidades, preparando-se para a vida, trabalho e exercicio da

cidadania.
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A legislacao do ensino garante o acesso a escola, adaptagao de espacgo
fisico, capacitacdo de professores, uso de recursos materiais e tecnologias
adaptadas, revisdo curricular e a integragdo do aluno com ou sem
necessidades especiais na participagao, interacdo e integracdo na escola,
familia e sociedade como um todo.

Sendo assim, podemos afirmar que a educacéo inclusiva teve avangos
significativos por meio de leis, decretos, portarias e etc., constituindo assim, a
consolidagédo e a garantia ao acesso a escola e, aos processos formativos do
aprendizado dos alunos com necessidades educativas especiais, propondo
condi¢cdes que sejam favoraveis e adaptadas para o acesso da construgao dos
conhecimentos.

Camargo (2017) destaca que a educagdo inclusiva tem ganhado
“‘espagos nos debates das politicas publicas em diferentes instituicbes e
representacdes da sociedade brasileira”, pois houve o reconhecimento dos
alunos com necessidades especiais na educacao e a importancia da inclusao
escolar, uma vez que a prépria Constituicdo Federal de 1988, ja traz em seu
preambulo a educagdo e a universalizacdo da escolaridade para todos,
respeitando as diferengas e os niveis de conhecimentos dos individuos.

No entanto, apesar dos instrumentos legais garantirem para todos o
acesso ao aprendizado, ainda vivemos com realidades bem distintas entre nos
nas escolas como, por exemplo, a falta de acessibilidade para os alunos com
deficiéncia, recursos didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos adaptados para as
atividades de ensino, entre outros que dificultam uma educacgao inclusiva para
todos.

A lei 13.146/2015 também conhecida como Estatuto da Pessoa com
deficiéncia, possui 127 artigos que dialogam com as reais necessidades de
inclusdo social com deficiéncia destacando o direito a educacéao, a formacao e
ao ensino aprendizado e reitera as necessidades de lutas e reivindicagdes para
que seja de fato cumprida os dispositivos legais da educacéo inclusiva.

De acordo com Camargo (2017, p. 38) a inclusao implica que:

As praticas pedagodgicas inclusivas sejam atividades adaptadas as
reais necessidades e condigbes dos alunos com deficiéncia, no
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sentido de garantir a aprendizagem e proporcionar as transformacoes
de pensamento e realidades sociais que envolve seu contexto sécio-
histérico e cultural.

Por isso, sdo necessarios organizar e planejar as atividades de ensino,
considerando adequacéao curricular, metodologia, formagao docente, recursos/
materiais, reconhecimento e valorizagcdo das experiéncias dos educandos,
tendo assim, como foco o cumprimento da legislagdo educacional do Brasil.

Segundo Mantoan (2003, p. 28) a inclusdo escolar caracteriza um
“ensino para todos e formas especificas de acolhimento, de identificacdo da
subjetividade e singularidade” de cada sujeito, pois é necessario pensar uma
educacao inclusiva que valorize as diversidades e o respeito as diferencas,
fundamentadas nos principios éticos e valores humanisticos com énfase na

emancipacgao politica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos objetivos tragados podemos considerar que a inclusédo
escolar e as relagbes com a legislagdo na educacéo especializada tém seus
fundamentos nos instrumentos legais de autores que, discutem e revelam a
importancia para a universalizacdo da escola e aprendizagem para todos os
alunos com ou sem deficiéncia, dando oportunidades e oferecendo as
condicbes necessarias para desenvolver as habilidades e capacidades
cognitivas na aquisigdo de competéncias.

Consideramos que no inicio dos anos do século XXI, tivemos avangos
significativos na educacdo inclusiva, principalmente para educandos com
deficiéncia de modo que a legislagdo garante ensino especializado com
profissionais formados em areas especificas para atender as demandas e
necessidades educativas especiais para todos os estudantes, respeitando as
diferengas e dificuldades de aprendizagem.

Portanto, a educacéao inclusiva atualmente ja é realidade nas escolas
brasileiras, porém precisa-se avancar mais e conquistar politicas publicas de

educacao, que contemplem a todos nos seus respectivos contextos sociais,
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promovendo um ensino para a vida, cidadania, trabalho e integracdo na
sociedade, pois os principios basicos da educagao inclusiva devem pautar-se
numa aprendizagem humanistica e transformadora da realidade social, pois a

pesquisa ira contribuir com meu trabalho de investigagéo.
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RESUMO

A crescente insercdo das tecnologias digitais no contexto educacional tem provocado
profundas transformagdes nas praticas pedagdgicas e no papel do professor. Nesse cenario, a
formacao docente assume papel central para a integragao critica e significativa das tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem. O presente artigo tem como objetivo analisar os
desafios e as possibilidades da formagéo docente na era digital, considerando as exigéncias
contemporéneas da educagdo mediada por tecnologias. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos recentes sobre
educacdo digital, formacdo continuada e praticas pedagégicas inovadoras. Os resultados
apontam que, embora haja avangos no acesso as tecnologias, ainda persistem lacunas na
formacédo dos professores, especialmente no que se refere ao uso pedagdgico consciente e
critico das ferramentas digitais. Conclui-se que investir em politicas de formacdo docente
alinhadas as demandas digitais € essencial para a construgdo de praticas educativas mais
inovadoras e inclusivas.
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ABSTRACT

The increasing integration of digital technologies in the educational context has caused
significant transformations in pedagogical practices and in the role of teachers. In this scenario,
teacher education plays a central role in the critical and meaningful integration of technologies
into the teaching-learning process. This article aims to analyze the challenges and possibilities
of teacher education in the digital era, considering the contemporary demands of technology-
mediated education. This is a qualitative bibliographic study, based on recent research on digital
education, continuing teacher education, and innovative pedagogical practices. The results
indicate that, despite advances in access to technologies, gaps remain in teacher education,
especially regarding the critical pedagogical use of digital tools. It is concluded that investing in
teacher education policies aligned with digital demands is essential for building more innovative
and inclusive educational practices.

Keywords: Teacher education. Digital technologies. Contemporary education.

1 INTRODUGAO

As transformagdes tecnoldgicas que caracterizam as primeiras décadas
do século XXI ndo se limitam a incorporagao de novos dispositivos ao cotidiano
social, mas configuram uma verdadeira mudanga paradigmatica na forma como
o conhecimento € produzido, compartilhado e legitimado.

A consolidagao da cultura digital, marcada pela conectividade em rede,
pela hipertextualidade, pela multimodalidade e pela interatividade, altera
profundamente 0s processos comunicacionais e, consequentemente, o0s
processos educativos. Conforme argumenta Lévy (1999), a cibercultura
inaugura uma nova ecologia cognitiva baseada na inteligéncia coletiva e na
circulacdo descentralizada de saberes. Nesse cenario, a educagao deixa de
operar exclusivamente sob a légica da transmissdo linear de conteudos e
passa a dialogar com dindmicas mais abertas, colaborativas e descentralizadas
de construcao do saber.

A escola, tradicionalmente concebida como espago privilegiado de

sistematizacdo do conhecimento cientifico, passa a coexistir com multiplas
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fontes informacionais acessiveis em tempo real. Plataformas digitais, redes
sociais, ambientes virtuais de aprendizagem e inteligéncias artificiais ampliam o
acesso a informacdo, mas também intensificam desafios relacionados a
curadoria, a confiabilidade das fontes e a formag&o do pensamento critico.

Kenski (2019) destaca que as tecnologias digitais reconfiguram as
relacbes entre tempo, espago e aprendizagem, exigindo novas formas de
organizacgao didatica. Dessa forma, o papel do professor torna-se ainda mais
complexo: ndo se trata apenas de ensinar conteudos, mas de orientar
processos de aprendizagem em um ambiente marcado pelo excesso
informacional, pela velocidade e pela constante atualizagao tecnoldgica.

Entretanto, a presenga das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagdo (TDICs) no contexto educacional n&do garante, por si so,
inovacao pedagogica. A simples substituicdo de recursos analdgicos por
ferramentas digitais pode manter intactas praticas tradicionais, centradas na
reproducdo de conteudos e na passividade discente.

Moran (2018, p. 12) afirma que “a tecnologia sozinha nao transforma a
educacdo; o que transforma sdo as metodologias € as pessoas que as
utilizam”. Assim, a verdadeira transformacao educacional depende da
capacidade de ressignificar metodologias, reorganizar tempos e espagos
escolares e promover experiéncias de aprendizagem mais significativas,
participativas e contextualizadas.

E nesse ponto que a formacdo docente assume centralidade no debate
educacional contemporaneo. A docéncia na era digital exige a articulagao entre
saberes pedagogicos, tecnoldgicos e experienciais, demandando do professor
ndo apenas habilidades técnicas, mas competéncias criticas, éticas e
reflexivas. Conforme sustenta Tardif (2014 ), os saberes docentes constituem-se
pela integragdo entre conhecimentos disciplinares, curriculares e experienciais,
sendo permanentemente reconstruidos no exercicio profissional.

A formagéao inicial, muitas vezes estruturada sob modelos curriculares
ainda distantes das demandas digitais, revela lacunas no preparo dos futuros
docentes para integrar tecnologias de forma intencional ao curriculo.

Paralelamente, a formacdo continuada nem sempre é ofertada de maneira
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sistematica, contextualizada e alinhada as reais necessidades das praticas
escolares.

Além das questbes formativas, €& imprescindivel considerar os
condicionantes estruturais que atravessam a pratica docente. Desigualdades
no acesso a internet, insuficiéncia de equipamentos tecnolégicos, sobrecarga
de trabalho e auséncia de politicas publicas consistentes impactam diretamente
a possibilidade de inovagao pedagdgica.

Almeida (2018) ressalta que a integracado das tecnologias ao curriculo
requer planejamento institucional, formagao adequada e condigbes estruturais
que sustentem praticas inovadoras. A experiéncia recente de ampliagédo do
ensino remoto e hibrido evidenciou tanto o potencial das tecnologias para
garantir a continuidade do processo educativo quanto as fragilidades
estruturais do sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, discutir formacdo docente na era digital implica
compreender a docéncia como profissdo em constante reconstrucdo. A
formagdo nédo pode ser concebida como etapa concluida na graduagéo, mas
como processo permanente de desenvolvimento profissional. Trata-se de
investir em percursos formativos que promovam reflexao critica sobre a pratica,
integracado entre teoria e experiéncia, colaboragcdo entre pares e apropriagao
consciente das tecnologias. Bacich e Moran (2018) defendem que processos
formativos baseados na aprendizagem ativa e na colaboragao tendem a gerar
maior impacto na transformacao das praticas pedagogicas.

Assim, problematizar os desafios e as possibilidades da formacéao
docente no contexto digital significa reconhecer que a inovagado educacional
nao reside apenas na adogdo de ferramentas tecnolégicas, mas na
transformacao das concepcdes pedagdgicas que orientam o processo de
ensino-aprendizagem. O professor permanece como sujeito central na
mediagao do conhecimento, sendo sua formacéo elemento estratégico para a
construgcao de uma educacado que responda as demandas sociais, culturais e
tecnologicas do século XXI.

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo analisar, a luz da

literatura especializada, os desafios estruturais, pedagogicos e formativos que
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permeiam a atuagao docente na era digital, bem como identificar possibilidades
de fortalecimento da formacgao inicial e continuada como eixo fundamental para
a consolidagao de praticas educativas inovadoras, inclusivas e socialmente

comprometidas.

2 FORMAGAO DOCENTE NA ERA DIGITAL E A RECONFIGURAGAO DO
PAPEL DO PROFESSOR

A formacéao docente na era digital deve ser compreendida para além da
incorporagao instrumental de tecnologias ao cotidiano escolar. Trata-se de um
fendmeno inserido em um conjunto mais amplo de transformagdes
socioculturais que reconfiguram modos de produzir, acessar e legitimar o
conhecimento. Nesse contexto, a chamada cultura digital instaura uma nova
ecologia cognitiva, marcada pela interatividade, pela hipertextualidade e pela
circulagcao descentralizada de saberes (Lévy, 1999). Tal configuragao tensiona
diretamente os modelos tradicionais de ensino, historicamente baseados na
linearidade e na centralidade do professor como fonte privilegiada de
informacao.

Essa reconfiguragdo néo se limita a dimenséo tecnolégica, mas incide
sobre a propria organizagao pedagodgica. Como destaca Kenski (2019), as
tecnologias digitais alteram as relacbes de tempo e espago na educacéo,
favorecendo dinamicas mais flexiveis e interativas. No entanto, € necessario
reconhecer que tais possibilidades nao se realizam de forma automatica. Sem
intencionalidade pedagdgica, planejamento e mediagédo qualificada, o potencial
inovador das tecnologias tende a ser reduzido a mera reproducdo de praticas
tradicionais em novos suportes.

Nessa dire¢do, Moran (2018) chama atengdo para o fato de que a
inovagcado educacional nao reside nos artefatos tecnoldgicos em si, mas nas
metodologias que orientam seu uso. A incorporacdo de abordagens como
aprendizagem ativa, ensino hibrido e personalizacdo demanda uma

reorganizagao do trabalho docente, implicando a revisdo de estratégias
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didaticas e a ampliagdo da autonomia discente. Todavia, quando a formacéao
docente ndo acompanha essas transformacgdes, observa-se a permanéncia de
praticas transmissivas, ainda que mediadas por recursos digitais.

Essa constatacdo evidencia que a discussao sobre formacado docente
nao pode ser reduzida ao desenvolvimento de competéncias técnicas.
Conforme argumenta Almeida (2018), a integragcao das tecnologias ao curriculo
exige uma abordagem critica, que considere dimensdes éticas, sociais e
politicas. Nessa perspectiva, a competéncia digital docente envolve nao
apenas o dominio de ferramentas, mas a capacidade de promover experiéncias
de aprendizagem significativas, fomentar a autoria discente e problematizar o
uso das tecnologias no contexto social.

Ao articular esse debate com a teoria dos saberes docentes, Tardif
(2014) contribui para compreender a docéncia como uma pratica fundamentada
na integracdo de diferentes tipos de saberes. Na contemporaneidade, o
dominio critico das tecnologias passa a compor esse repertério, sem, contudo,
se sobrepor as dimensdes pedagodgicas e experienciais. Isso implica
reconhecer que formagdes centradas exclusivamente no uso técnico de
ferramentas tendem a produzir impactos limitados sobre a pratica pedagdgica.

Além disso, a cultura digital reconfigura as relagdes de autoridade no
espaco educativo. A ampliacdo do acesso a informacao desloca o professor da
posicao de detentor do conhecimento para a de mediador, curador e orientador
critico. Esse deslocamento exige o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a selegédo, validagao e problematizagado de conteudos, bem como
a formacao ética dos estudantes frente a circulacdo massiva de informacdes
em rede.

Entretanto, essa transformagdo ocorre em um cenario marcado por
profundas desigualdades. O acesso as tecnologias digitais permanece
distribuido de forma desigual, o que impde limites concretos a implementagéo
de praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias. Nesse sentido, pensar a
formagao docente implica considerar as condigdes materiais das escolas e as
multiplas realidades dos estudantes, sob pena de reforgar processos de

exclusao ja existentes.
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Outro aspecto relevante refere-se ao papel da formagédo continuada
como espacgo de reconstrucdo da identidade profissional docente. Em um
contexto de rapidas transformagdes tecnoldgicas, a docéncia demanda
atualizacdo permanente, n&do apenas em termos técnicos, mas sobretudo no
que diz respeito a reflexdo critica sobre a pratica. Experiéncias formativas
baseadas na colaboragao entre pares, na analise do cotidiano escolar e na
construcdo coletiva de conhecimento tendem a produzir efeitos mais
duradouros do que agdes pontuais e desarticuladas.

Observa-se, contudo, que grande parte das iniciativas formativas ainda
se organiza de maneira fragmentada, priorizando o ensino de ferramentas
especificas em detrimento de discussdes pedagdgicas mais amplas. Tal
abordagem reforca uma perspectiva tecnicista da formagdo, limitando a
apropriagao critica das tecnologias e reduzindo seu potencial transformador.

Diante desse quadro, torna-se necessario superar a dicotomia entre
técnica e pedagogia. As tecnologias ndo sao neutras; elas incorporam valores,
interesses e concepgdes de mundo. Assim, a formagao docente deve incluir a
problematizagdo dos impactos socioculturais das tecnologias, favorecendo o
desenvolvimento de uma postura ética, critica e reflexiva.

Defende-se, portanto, que a formacao docente na era digital constitui um
processo complexo e multidimensional, que envolve a articulacdo entre
saberes pedagogicos, tecnoldgicos e experienciais. Mais do que incorporar
ferramentas, trata-se de ressignificar praticas e concepcdes de ensino. Nessa
perspectiva, a inovagdo educacional depende fundamentalmente da
capacidade do professor de integrar criticamente as tecnologias ao curriculo,
orientando-as por intencionalidades pedagdgicas comprometidas com a

aprendizagem significativa, a inclusao e a formacao emancipatoria.

3 METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como pesquisa bibliografica de

abordagem qualitativa, orientada por uma perspectiva analitico-interpretativa,
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tendo como objetivo compreender como a formagao docente na era digital tem
sido discutida na literatura, considerando os impactos da cultura digital sobre
praticas pedagodgicas, competéncias docentes e processos formativos. A
abordagem qualitativa justificou-se pelo interesse em interpretar criticamente os
significados atribuidos ao fendbmeno, conforme ressaltado por Minayo (2001), e
pelo carater complexo e multidimensional do objeto investigado, que envolve
dimensdes pedagogicas, epistemoldgicas e institucionais.

O corpus foi constituido exclusivamente pelas obras de Moran
(2018), Lévy (1999), Almeida (2018), Tardif (2014), Kenski (2019) e Bacich e
Moran (2018), selecionadas por sua relevancia para a analise das concepgdes
de formacédo docente, da mediagdo pedagdgica em contextos digitais, do
desenvolvimento de competéncias digitais e dos desafios estruturais que
permeiam os processos formativos. A escolha dessas referéncias considerou a
consisténcia tedrico-metodologica, a relevancia para o debate contemporaneo
sobre inovagao pedagogica e a contribuicdo para compreender os desafios da
integracao entre tecnologia, curriculo e pratica docente.

A analise do corpus seguiu trés etapas complementares. Inicialmente,
realizou-se uma leitura exploratoria para identificacdo das contribuigcdes
centrais de cada obra. Em seguida, procedeu-se a leitura seletiva, destacando
trechos diretamente relacionados aos cinco eixos tematicos definidos a partir

do problema central do estudo:

concepcoes de formacao docente na contemporaneidade;

e cultura digital e reconfiguracao das praticas educativas;

e desenvolvimento de competéncias digitais docentes;

e tensoes entre formacéao instrumental e critica no uso das tecnolo-

gias;
e desafios estruturais e institucionais para a formagao continuada.
Na etapa final, desenvolveu-se uma leitura analitica e interpretativa, na

qual os diferentes referenciais foram colocados em dialogo, buscando
identificar convergéncias, divergéncias e implicagdes pedagodgicas e
institucionais (Severino, 2016). O rigor metodoldgico do estudo foi assegurado

pela explicitacdo dos critérios de selecdo das obras, pela organizagao
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sistematica do corpus segundo os eixos tematicos e pela fidelidade
interpretativa as ideias dos autores.

A analise foi conduzida sob perspectiva critico-reflexiva, compreendendo
a tecnologia ndo apenas como recurso instrumental, mas como elemento
constitutivo de uma nova configuragao cultural que impacta modos de ensinar,
aprender e produzir conhecimento. Por se tratar de pesquisa exclusivamente
bibliografica, ndo houve coleta de dados empiricos com participantes, e todo o
material de analise consistiu nas contribuicdes tedricas das obras
selecionadas.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu realizar uma analise
fundamentada e articulada criticamente, estabelecendo relagdes entre teoria,
pratica pedagdgica e cultura digital, oferecendo subsidios solidos para
compreender os rumos da formagdo docente em contextos educacionais

mediados por tecnologias digitais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Evolucao do debate sobre formagao docente na era digital

A andlise do corpus revelou que, ao longo da ultima década, a discusséo
académica sobre formacdo docente na era digital deslocou-se
progressivamente de uma perspectiva técnico-instrumental para uma
abordagem mais integrada, critica e pedagodgica. Esse movimento indica uma
mudanga paradigmatica no modo como se compreende a relagdo entre
tecnologia e educacdo, superando a ideia de que a simples insercédo de
recursos digitais no ambiente escolar seja suficiente para promover inovacao.

Inicialmente, os debates estavam fortemente centrados na aquisicdo de
habilidades técnicas por parte dos professores, com énfase no dominio de
ferramentas digitais. No entanto, essa perspectiva mostrou-se limitada diante
da complexidade dos processos educativos contemporéaneos, evidenciando a
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necessidade de abordagens que considerem a dimensdo pedagodgica da
tecnologia.

Nesse sentido, Moran (2018) destaca que a inovagao pedagogica nao
decorre diretamente da presencga de tecnologias, mas da forma como estas séo
integradas ao processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, a
intencionalidade pedagogica e a reorganizagcao das metodologias constituem
elementos centrais para a transformacgao das praticas educativas.

Essa compreensédo desloca o foco da tecnologia como fim em si mesma
para sua utilizagdo como meio mediador de aprendizagens significativas. Tal
mudanca implica reconhecer que o uso de tecnologias deve estar subordinado
a objetivos pedagdgicos claros, evitando sua utilizagdo meramente instrumental
ou decorativa.

Sob essa perspectiva, Lévy (1999) contribui ao afirmar que a cultura
digital redefine os modos de producdo, circulagdo e legitimagcdo do
conhecimento. A emergéncia de ambientes digitais interativos e colaborativos
altera profundamente as dindmicas educativas, exigindo novas formas de
mediagcao pedagogica.

A descentralizagdao da informagado, caracteristica da cultura digital,
desloca o professor da posi¢ao tradicional de transmissor de conteudos para
um papel mais complexo, que envolve mediac¢ao, curadoria e orientagao critica.
Esse reposicionamento exige o desenvolvimento de competéncias que vao
além do dominio técnico.

Nesse contexto, a analise dos referenciais tedricos evidencia uma
mudanga conceitual significativa na compreensdo da competéncia digital
docente. Deixa-se de concebé-la como mera habilidade operacional para
entendé-la como um conjunto articulado de capacidades que integram
dimensdes pedagdgicas, eticas, comunicacionais e avaliativas.

A dimenséao pedagdgica refere-se a capacidade de planejar, desenvolver
e avaliar praticas de ensino que integrem tecnologias de forma significativa.
Trata-se de articular recursos digitais a estratégias didaticas que favoregcam a
construcdo ativa do conhecimento pelos estudantes.
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A dimensdao ética, por sua vez, ganha relevancia diante dos desafios
impostos pela circulagdo massiva de informacdes em rede. O professor passa
a desempenhar papel fundamental na formacgéo de sujeitos criticos, capazes
de utilizar as tecnologias de maneira responsavel e consciente.

Ja a dimensdo comunicacional envolve a mediacao de interacbes em
ambientes digitais, que demandam novas formas de linguagem, participagéo e
colaboracdo. Nesse cenario, o docente precisa desenvolver habilidades para
atuar em contextos de aprendizagem distribuida e em rede.

A dimensao avaliativa, por fim, relaciona-se a utilizacdo de tecnologias
para acompanhamento continuo do processo de aprendizagem, possibilitando
praticas avaliativas mais formativas, dinamicas e centradas no
desenvolvimento de competéncias.

De acordo com Almeida (2018), formagdes centradas exclusivamente no
dominio técnico tendem a produzir uso superficial das tecnologias, mantendo
praticas tradicionais sob nova roupagem. Essa constatagdo evidencia a
necessidade de integrar tecnologia e pedagogia de maneira indissociavel.

A analise critica do corpus indica, portanto, que a competéncia digital
docente s6 se efetiva quando articulada a pratica pedagodgica e a reflexdo
critica sobre o ensino. Sem essa integracado, o potencial transformador das
tecnologias permanece limitado. No que se refere a formagéo inicial, os
achados apontam lacunas significativas na incorporagdo da cultura digital aos
curriculos das licenciaturas. Em muitos casos, a formacgao ainda se organiza de
maneira fragmentada, sem integrar de forma organica as dimensdes
tecnoldgicas, pedagdgicas e disciplinares.

Nesse sentido, Tardif (2014) contribui ao afirmar que os saberes
docentes sao construidos na pratica e constantemente ressignificados em
fungdo das demandas sociais. A auséncia de integracao da cultura digital na
formacgao inicial compromete o desenvolvimento de uma profissionalidade
docente coerente com os desafios contemporaneos.

A formagdo continuada, por sua vez, apresenta-se como espago
privilegiado para atualizagdo e reconstrugdo da pratica docente. Contudo,
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quando assume carater episodico, descontextualizado ou excessivamente
prescritivo, seu impacto torna-se limitado e pouco sustentavel.

Retomando Moran (2018), destaca-se que programas formativos mais
eficazes sdo aqueles que promovem reflexdo coletiva, analise de praticas
concretas e desenvolvimento da autonomia profissional. Esses elementos sao
fundamentais para a consolidacao de praticas pedagodgicas inovadoras.

A literatura também evidencia uma tensao entre o discurso de inovagao
e as condi¢des reais de implementacido nas instituicdes educacionais. Embora
haja consenso sobre a importancia da integragdo das tecnologias, persistem
obstaculos estruturais que dificultam sua efetivagao.

Entre esses obstaculos, destacam-se a insuficiéncia de infraestrutura
tecnoldgica, as desigualdades de acesso, a sobrecarga de trabalho docente e a
auséncia de planejamento pedagdgico integrado. Tais fatores limitam a
capacidade das escolas de promover mudangas significativas em suas
praticas. Conforme ressalta Kenski (2019), a simples presenga de tecnologias
no ambiente escolar ndo garante sua integracdo pedagdgica. E necessario um
conjunto de condi¢des institucionais que viabilizem o uso significativo desses
recursos.

A analise critica permite inferir que politicas educacionais que priorizam
a aquisicdo de equipamentos, sem investir na formagdo docente e na
reorganizagao pedagogica, tendem a reproduzir um modelo tecnicista, pouco
efetivo do ponto de vista educacional.

Dessa forma, a evolugdo do debate sobre formacdo docente na era
digital evidencia que a transformacéao das praticas educativas depende de uma
articulagdo complexa entre tecnologia, pedagogia, politicas publicas e
condi¢des institucionais. Trata-se de um processo que exige nao apenas
mudancas técnicas, mas sobretudo uma reconfiguragao das concepgoes de

ensino, aprendizagem e profissionalidade docente.

4.2 Reconfiguracao do papel docente na cultura digital
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A literatura evidencia que a cultura digital redefiniu a fungdo do
professor, que passa de transmissor de conhecimento a mediador, curador e
organizador de experiéncias de aprendizagem. Lévy (1999) destacou que a
descentralizacdo do conhecimento aumenta a responsabilidade do docente na
orientacao critica dos estudantes.

A interpretacdo dos achados indicou que formar professores para a era
digital requer o desenvolvimento de competéncias de mediagdo, curadoria de
informagdes e avaliagdo processual, alinhadas a promogao de aprendizagens
significativas, colaborativas e inclusivas.

Do ponto de vista epistemologico, os resultados mostram que
tecnologias digitais desafiam concepgdes tradicionais de conhecimento,
curriculo e avaliagéo. Bacich e Moran (2018) defendem que ambientes hibridos
e metodologias ativas favorecem processos avaliativos formativos,
colaborativos e centrados em competéncias.

A analise dos dados aprofundada sugere que a formagao docente deve
contemplar: Integragéo critica entre tecnologia e projeto pedagogico; Reflexdo
sobre impactos sociais, culturais e éticos das tecnologias; Construgcdo de
autonomia profissional e capacidade de inovagao pedagogica.

Ressalta-se que, a transformacgado efetiva das praticas educativas
depende da articulagdo continua entre saberes pedagdgicos, dominio de
conteudo e competéncias digitais, consolidando o professor como sujeito
central da inovagao educacional. Em sintese, a formacao docente na era digital
constitui um processo complexo, multidimensional e em constante

transformacdo. Os achados destacam:

Categoria Principais achados Lacunas identificadas
Competéncia Dimensbes pedagdgicas, éticas, | Formagdes instrumentais
digital docente comunicacionais e avaliativas; | ainda predominam

integracéo ao curriculo

Formacéao inicial Necessidade de integragao critica | Cursos de licenciatura
das tecnologias fragmentados

Formacgéao Reflete sobre praticas e | Programas episddicos e

continuada autonomia descontextualizados
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Desafios Infraestrutura, desigualdade de | Falta de politicas publicas
institucionais acesso, sobrecarga docente integradas

Reconfiguracao Papel de mediador, curador e | Professores despreparados
docente avaliador para mediacao critica

Fonte: proprio autor

A analise aprofundada da produgéo cientifica sobre formacgéo docente na
era digital evidenciou que o debate académico evoluiu significativamente nos
ultimos anos, deslocando-se de uma abordagem centrada na incorporagao
técnica de recursos tecnoloégicos para uma compreensao mais ampla, critica e
integrada do fenbmeno. Os estudos convergem ao afirmar que a simples
insercao de dispositivos digitais no ambiente escolar ndo configura inovagao
pedagogica, tampouco garante melhoria na aprendizagem. Como afirma Moran
(2018), a inovagdo depende da intencionalidade pedagdgica e da
reorganizacao das metodologias, € ndo apenas da adog¢ao de ferramentas
tecnologicas.

O que se revela como resultado predominante na literatura é a
necessidade de ressignificagcdo das praticas formativas, considerando a
tecnologia como elemento estruturante de uma nova ecologia educacional.
Nesse sentido, Lévy (1999) ja apontava que a cultura digital redefine os modos
de circulacdo do conhecimento, exigindo novas formas de mediacao
pedagogica.

Observa-se que a nogado de competéncia digital docente deixou de ser
entendida apenas como habilidade operacional. A literatura aponta que tais
competéncias envolvem dimensdes pedagdgicas, éticas, comunicacionais e
avaliativas, exigindo do professor capacidade de planejar situagdes didaticas
que integrem recursos digitais de modo intencional, critico e coerente com os
objetivos de aprendizagem.

Almeida (2018) destaca que a competéncia digital docente implica
criacado de experiéncias de aprendizagem significativas, indo além do dominio
técnico das ferramentas. Assim, formacbes pautadas exclusivamente em
treinamentos instrumentais tendem a produzir uso superficial das tecnologias,

mantendo modelos tradicionais de ensino sob nova aparéncia.
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Outro achado recorrente diz respeito a fragilidade da articulagdo entre
formacgao inicial e formagao continuada. Diversos estudos demonstram que
cursos de licenciatura ainda apresentam lacunas no que se refere a integracao
estruturada da cultura digital aos componentes curriculares.

Tardif (2014) contribui para essa reflexdo ao afirmar que os saberes
docentes séo construidos na pratica e permanentemente ressignificados diante
das demandas sociais. Se as transformagdes tecnologicas ndo sé&o
incorporadas de modo orgénico na formacao inicial, a profissionalidade docente
tende a se desenvolver de forma fragmentada.

Entretanto, quando a formacao continuada assume carater episddico,
descontextualizado ou excessivamente prescritivo, seu impacto sobre a pratica
pedagogica torna-se limitado. Moran (2018) defende que programas formativos
mais eficazes sao aqueles que promovem reflexdo coletiva, analise de praticas
concretas e desenvolvimento de autonomia profissional. A auséncia dessa
perspectiva contribui para a manutencdo de um modelo tecnicista de
capacitacgao.

A partir da analise da literatura especializada, foi possivel perceber a
existéncia de uma tensao significativa entre discurso inovador e realidade
institucional. Embora documentos orientadores e politicas educacionais
enfatizem a centralidade da cultura digital, a implementagao pratica enfrenta
obstaculos como infraestrutura inadequada, desigualdade de acesso,
sobrecarga docente e auséncia de planejamento pedagogico integrado. Kenski
(2019) ressalta que a presencga de tecnologias na escola ndao garante sua
integracdo pedagdgica, sendo necessaria reorganizagao estrutural e apoio
institucional.

Os estudos analisados destacam ainda que a cultura digital altera
profundamente a dindmica do processo educativo, exigindo redefinicido do
papel docente. O professor passa a atuar como mediador, curador de
informagdes e organizador de experiéncias de aprendizagem em um contexto
marcado pela abundancia informacional. Lévy (1999) aponta que a

descentralizacdo do conhecimento n&o elimina a necessidade de mediacéo; ao
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contrario, amplia a responsabilidade do educador na orientagdo critica dos
estudantes.

Do ponto de vista epistemoldgico, os resultados indicam que a presenga
das tecnologias digitais desafia concepg¢des tradicionais de conhecimento,
curriculo e avaliagdo. Bacich e Moran (2018) defendem que ambientes hibridos
e metodologias ativas favorecem processos avaliativos mais formativos,
colaborativos e centrados no desenvolvimento de competéncias. Nesse
cenario, a formacdo docente precisa contemplar o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a curadoria digital, a avaliagdo processual e a
mediacao de aprendizagens em ambientes multimodais.

A analise também evidenciou que, embora haja consenso sobre a
necessidade de formacédo critica e integrada, persistem lacunas na
consolidacdo de modelos formativos que articulem teoria, pratica e tecnologia
de maneira organica. Almeida (2018) alerta que a tecnologia deve estar
subordinada ao projeto pedagdgico da escola, evitando sua utilizagdo como
mero recurso decorativo ou instrumental.

Em sintese, os resultados indicam que a formacgao docente na era digital
constitui processo complexo, multidimensional e em constante transformacao.
O desafio contemporaneo nao reside apenas na aquisicdo de habilidades
técnicas, mas na construcdo de uma profissionalidade docente capaz de
compreender criticamente a cultura digital, integra-la pedagogicamente e
utiliza-la como meio de promocao de aprendizagem significativa e socialmente

comprometida.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A anélise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que
a formagédo docente na era digital ndo pode ser reduzida a incorporagéo de
ferramentas tecnoldgicas ao cotidiano escolar. A producgao cientifica examinada
demonstra que a centralidade da tecnologia no debate educacional

contemporaneo exige uma reconfiguragdo mais profunda das concepgdes de
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ensino, aprendizagem e profissionalidade docente. Assim, a questdo nao se
limita ao “uso” da tecnologia, mas a forma como ela transforma praticas
pedagogicas, relagbes de poder, modos de produgdo do conhecimento e
expectativas sociais sobre a escola.

Os resultados evidenciaram que a literatura converge na defesa de uma
formagdo docente critica, reflexiva e integrada, capaz de articular saberes
pedagogicos, dominio de conteudo e competéncias digitais. Tal articulagcado
revela-se condicdo essencial para que o professor atue de maneira intencional
e consciente em ambientes educacionais permeados pela cultura digital. Nesse
contexto, a competéncia digital docente ndo deve ser compreendida como
habilidade técnica isolada, mas como dimensdo constitutiva da pratica
pedagogica contemporanea.

Verificou-se, ainda, que persistem desafios estruturais que impactam a
consolidacdo de processos formativos coerentes com as demandas atuais.
Lacunas na formagéo inicial, fragilidades em programas de formacao
continuada e desigualdades de infraestrutura tecnoldgica evidenciam que a
responsabilidade pela inovagdo nao pode recair exclusivamente sobre o
professor. A transformacdo das praticas educativas depende de politicas
publicas consistentes, planejamento institucional e condi¢des materiais
adequadas.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de superar
perspectivas tecnicistas que associam inovagao pedagogica apenas a
presenca de recursos digitais. A literatura analisada indica que a transformacao
efetiva ocorre quando a tecnologia € integrada a projetos pedagogicos
fundamentados, orientados por principios éticos e comprometidos com a
formacgao critica dos estudantes. A cultura digital, nesse sentido, deve ser
compreendida como contexto sociocultural que redefine modos de interacao,
produgao de sentidos e circulacdo de saberes, exigindo do docente postura
investigativa e reflexiva permanente.

As reflexdes apresentadas neste artigo reforcam que a formacéao
docente na era digital constitui campo em permanente construgdo, marcado por

tensdes, avangos e lacunas. Embora haja significativa produgao tedérica sobre o
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tema, ainda se faz necessaria maior articulagdo entre teoria e pratica,
especialmente no que se refere a consolidagdo de modelos formativos que
promovam autonomia profissional, inovagao pedagdgica e compromisso social.

Conclui-se que formar professores para a era digital implica reconhecer
a complexidade do cenario educacional contemporaneo e assumir que a
tecnologia, longe de ser solugdo automatica para os desafios da educacao,
constitui elemento que exige mediagdo pedagogica qualificada. A construcao
dessa mediacao passa por processos formativos continuos, contextualizados e
criticamente orientados, capazes de preparar o docente para atuar com
responsabilidade, criatividade e consciéncia ética em uma sociedade cada vez

mais digitalizada.
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Resumo

Este artigo analisa os caminhos tedrico-metodolégicos das discussdes sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) na educacgéo brasileira contemporanea. Por meio de pesquisa
qualitativa, bibliografica e analitica, examina obras sobre o ensino de ciéncias, a formagao
politécnica, a cultura digital e o poder das plataformas, relacionado a Teoria Critica da
Tecnologia e confrontadas com dados da TIC Educagao 2023 e do PISA 2022. Os resultados
apontam quatro contradigbes principais: a inclusdo superficial do CTS nos curriculos, a
divergéncia entre as ideias da formacgao politécnica e a precariedade das escolas, a transigcao
da cultura digital participativa para o sistema do capitalismo de vigilancia, e a permanéncia de
uma visdo pratica e passiva da tecnologia no espago escolar. Conclui-se que a educagao
contemporénea enfrenta o desafio de integrar tecnologias concebidas sob racionalidade
tecnocratica sem reproduzir as desigualdades e relagdes de poder que pretende combater.

Palavras-chave: Ciéncia. Educagdo. Cultura digital. CTS. Teoria Critica da

Tecnologia.

1 Introducgéao

A educacgao brasileira contemporanea ainda carrega uma contradigao
ligada ao avango cientifico e tecnoldgico. De um lado, existe a ideia de que o
acesso a ciéncia e a tecnologia auxilia a democratizagdo do conhecimento e a
ampliacdo da liberdade social. De outro, a realidade mostra que a tecnologia
também pode aprofundar desigualdades, comercializar a atengdo e ampliar o

poder de grandes empresas digitais sobre a vida social. Nesse contexto, o
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debate sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) precisa ser compreendido
nao apenas como proposta metodoldgica para o ensino de ciéncias, mas como
um campo critico de analise das relagdes entre conhecimento, poder e
educacao.

Nas ultimas décadas, a sociedade em rede, discutida por Castells (2005,
p. 45), transformou nao apenas os fluxos de capital e informagao, mas também
a propria dinamica educativa. A escola, geralmente considerada um local de
compartilhamento de cultura, passa a conviver com plataformas digitais que
funcionam através de sistemas restrito ao controle publico. Assim, a informacéao
deixou de ser um recurso raro para produto abundante, exigindo capacidade de
selecdo, mediacéo e interpretacgao critica.

Apesar disso, a solugédo das instituicbes para esse problema tem sido
aquilo que Auler e Delizoicov (2006, p. 341-343) chamam de perspectiva
salvacionista da tecnologia, segundo a qual o simples avango cientifico-
tecnolégico seria capaz de solucionar problemas sociais complexos, mas os
dados mostram outra realidade. Segundo a TIC Educacgao 2023 (CGl.br, 2024,
p. 119; 133), embora 92% das escolas de Ensino Fundamental e Médio tenham
acesso a internet, apenas 55% das escolas publicas disponibilizam
computadores para uso dos alunos em atividades educacionais. Além disso, a
Nota no PISA 2022 do Brasil mostra que 55,4% dos estudantes brasileiros
ficaram no nivel 1 ou abaixo em ciéncias, percentual muito superior a média da
OCDE, de 24,5% (INEP, 2023, p. 9).

Diante dessa divergéncia entre o discurso da inovagao e as condi¢coes
concretas da educacao, diferentes correntes tedricas procuram compreender o
papel da educacédo no campo CTS. Estudos como os de Angotti e Auth (2001,
p. 18; 23), Santos e Mortimer (2000, p. 124) e Strieder (2012) defendem a
superacgao de um ensino descontextualizado e focado em conteudos abstratos.
Ao mesmo tempo, os debates sobre educagdo tecnologica e formacéo
politécnica (PELISSARI, 2015, p. 65; SAVIANI, 2011, p. 84), bem como os
estudos sobre cultura digital e poder das plataformas (SILVA, 2018, p. 1-3;
BUCCI, 2021, p. 25), ampliam essa discussao.
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Entretanto, parte dessas abordagens ainda trata a tecnologia como uma
ferramenta neutra, que poderia servir tanto a fins benéficos quanto prejudiciais.
Winner (1980, p. 121) contesta esse argumento ao afirmar que os artefatos
tecnologicos tém politica, e do mesmo modo, Feenberg (2005, p. 112-113)
alerta para o risco da educagao aceitar como inevitaveis a tecnocratica e a
neutralidade dos artefatos sem submeté-las a uma analise critica.

Assim, o problema que orienta esta pesquisa € a seguinte: quais s&o os
caminhos tedrico-metodologicos que compdem as discussdes sobre as
relagdes entre ciéncia, tecnologia e educacdo, e até que ponto essas
abordagens conseguem superar o determinismo tecnologico e a ideia de
neutralidade cientifica para construir uma pratica educacional libertadora?

A partir dessa problematica, este artigo analisa estudos sobre a relagéo
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, comparando com referenciais criticos da
tecnologia e com a realidade vivida na educacéao brasileira. O objetivo vai além
de mapear as abordagens existentes, pois busca-se mostrar as contradi¢des
existentes no ato de educar para e pela tecnologia em uma sociedade

profundamente desigual.

2 Referencial Teoérico

2.1 CTS e critica a neutralidade da ciéncia

A inclusdao da abordagem CTS no ambiente educacional implica em
romper com a tradi¢do positivista que por muito tempo orientou o ensino de
ciéncias, em que, por décadas, essa pratica educativa funcionou sob uma
ideia, conforme Dagnino (2008, p. 16-17), da neutralidade da ciéncia e do
determinismo tecnolégico. Nessa visdo, a ciéncia era mostrada aos alunos
como uma atividade sequencial, neutra e sem interesses politicos e
econdmicos, enquanto a tecnologia era apresentada apenas como sua
aplicagao pratica.

A abordagem CTS surge para negar essa concepgao, ao defender que o
ensino de ciéncias ndo deve se limitar a transmiss&o de conceitos, mas adotar

abordagens histéricas, tedricas e sociais da ciéncia e da tecnologia. Angotti e
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Auth (2001, p. 18; 23) sustentam que a compreensao dessas problematicas
requer uma abordagem mais ampla, apoiada em aspectos historicos e
epistemologicos e em discussdes sobre o impacto social da ciéncia e da
tecnologia no ensino. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo cientifica e
tecnolégica ganha sentido quando contribui para uma formagao mais critica e
socialmente comprometida.

No entanto, a adog¢do do movimento CTS no Brasil ocorreu com
dificuldades, pois Santos e Mortimer (2000, p. 124) mostram que essa
abordagem perde forgca quando aparece apenas como recurso motivador ou
como maquiagem dos curriculos tradicionais, sem mudancas reais nas praticas
pedagogicas e no papel social do ensino de ciéncias. Auler e Delizoicov (2006,
p. 342) reforgam essa critica ao apontarem trés ideias simplistas: a crenga na
superioridade das decisbes tecnocraticas, a aceitagdo passiva do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico como algo autébnomo e a viséo
salvacionista da tecnologia.

Para superar esses limites, € necessario recorrer a referenciais que
problematizem a propria tecnologia. Nesse ponto, a contribuicdo de Winner
(1980, p. 121) é relevante, pois, ao afirmar que “os artefatos tém politica”, o
autor mostra que as tecnologias sdo projetadas e construidas para produzir ou
reforgar relagées especificas de poder. Quando o ensino de ciéncias ignora
esse aspecto, acaba formando sujeitos tecnicamente preparados, mas com
pouca consciéncia politica para questionar os tipos de poder presentes nos
dispositivos que utilizam no dia a dia.

Também por isso a contribuicdo de Freire (1987, p. 39; 47-49)
permanece atual ao defender uma educacédo problematizadora, baseada no
didlogo e na leitura reflexiva do mundo vivido pelos alunos, e nao na simples
exposicao de conteudos. A partir desse pensamento, pode-se compreender
que a tecnologia, no cotidiano escolar, também n&o deve ser naturalizada, mas

problematizada em seus aspectos sociais e culturais.

2.2 Educacao Tecnolégica e Formacgao Politécnica
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A discussao sobre educagao tecnoldgica, muitas vezes relacionada a
abordagem CTS, encontra na formacéao politécnica uma de suas contribui¢cdes
mais importantes. Pelissari (2015, p. 65) afirma que a educagao tecnologica
nao deve se limitar a capacitacdo pratica voltada apenas as exigéncias do
mercado, mas deve favorecer a compreensado das relagdes entre tecnologia,
trabalho, produgao e exploragéo social.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a pedagogia historico-critica
de Saviani (2011, p. 84), segundo a qual a educagédo deve permitir que as
novas geragdes se apropriem do patriménio cultural produzido pela
humanidade como condigdo para uma educacéao transformadora. No entanto, a
proposta de uma educacdo tecnoldgica libertadora muitas vezes entra em
conflito com a realidade das escolas brasileiras, ja que € dificil implementar
uma formacao politécnica em um pais onde, segundo a Anatel (2023), cerca de
9,5 mil escolas publicas ndo tinham acesso a internet em 2022. Portanto, a
exclusao digital ndo representa apenas uma limitagdo ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico no pais, mas também uma forma de reprodugdo da
desigualdade estrutural.

Nessa tematica, a Teoria Critica da Tecnologia de Feenberg (2005, p.
112-113) oferece uma critica tanto ao determinismo tecnolégico quanto a ideia
de neutralidade. Para o autor, a tecnologia n&o é neutra, pois favorece certos
objetivos e prejudica outros. Assim, a educagao tecnolégica ndo deve apenas
ensinar o uso de dispositivos, mas criar condi¢bes para que os cidadaos

compreendam suas finalidades sociais e participem de sua democratizagao.

2.3 Cultura digital, plataformas e poder

A discussao sobre ciéncia, tecnologia e sociedade na educacédo também
precisa considerar as mudancgas trazidas pela cultura digital, especialmente
com a expansao das redes sociais e das plataformas populares. Esses
ambientes ndo funcionam apenas como meios de comunicagdo, mas também
influenciam formas de interagcdo, producdo de conteudos e circulagdo de

informacgdes, com consequéncias na vida social e no espacgo escolar.
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Nessa diregao, Silva (2018, p. 1-3) destaca que os memes e outras
linguagens das redes sociais constituem formas proprias da cultura de
compartilhamento, articulando a produgao e circulagdo de significados, o uso
das tecnologias e a participagdo na comunicagdo em rede. No campo
educacional, isso mostra que os estudantes ja chegam a escola inseridos em
praticas comunicacionais mediadas por plataformas e linguagens digitais.

Entretanto, essa leitura mais positiva da cultura digital precisa ser
problematizada. Bucci (2021, p. 25), ao formular o conceito de superindustria
do imaginario, mostra que o capital transformou a atengcdo das pessoas em
trabalho ndo remunerado. Em dialogo com isso, Zuboff (2020, p. 25) evidencia
a légica do capitalismo de vigilancia, enquanto Castells (2005, p. 17) mostra
que o poder nas sociedades em rede esta ligado ao controle dos fluxos de
informagdo e comunicagao.

No campo educacional, essa questdo se torna ainda mais relevante
porque parte dos processos de ensino e aprendizagem passa a ocorrer em
ambientes digitais permeados por interesses empresariais. Por isso, uma
abordagem CTS voltada para a educacao precisa ir além do simples uso das
tecnologias e promover uma formacgao critica sobre vigilancia, coleta de dados,
circulacao da informacao e autonomia dos usuarios.

Desse modo, a relacdo entre CTS e educacido essencial para a
construgcdo de uma consciéncia critica sobre o papel da tecnologia na
ampliagao das desigualdades, na circulagao da informacao e nas novas formas
de poder na sociedade em rede.

Assim, a plataformizacdo da educacao, intensificada durante a pandemia
de COVID-19, n&o pode ser vista apenas como modernizagao pedagdgica. Ao
adotar sem problematizagdo pacotes e servicos oferecidos por grandes
empresas de tecnologia, a escola pode comprometer parte de sua autonomia e

submeter alunos e professores a coleta excessiva de dados.

3 Metodologia
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Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza
bibliografica e analitica, que diferente de uma revisdo sistematica, este artigo
adota uma perspectiva interpretativa e critica, com o objetivo de problematizar
as discussdes em CTS.

O referencial de analise é formado por quatro publicacbes académicas,
de diferentes linhas do debate: a perspectiva CTS no ensino de ciéncias
(ANGOTTI; AUTH, 2001), a educagao tecnolégica e a formagao politécnica
(PELISSARI, 2015), a cultura digital e as praticas comunicacionais em rede
(SILVA, 2018) e a critica ao poder das plataformas (BUCCI, 2021; ZUBOFF,
2020).

Para ratificar a base teorica, o estudo articulou essas obras em trés
eixos complementares: a) perspectivas filoséficas criticas, com a Teoria Critica
da Tecnologia (FEENBERG, 2005) e a nocao de politica dos artefatos
(WINNER, 1980), objetivando questionar a visdo instrumental da tecnologia; b)
criticas internas ao movimento CTS brasileiro, a partir das visdes simplificadas
e mitos identificados por Auler e Delizoicov (2006), Santos e Mortimer (2000) e
Strieder (2012); c) confronto entre os discursos tedricos e a realidade material
da educacao brasileira, com base nos dados da TIC Educacao 2023 (CETIC.br,
2024) e nos resultados do PISA 2022 (INEP, 2023).

O processo analitico consistiu em leitura interpretativa, identificacao de
contrastes e elaboracéo de sinteses que relacionam a conceitos tedricos com a

realidade social e escolar.

4 Resultados e Discussao

A anadlise das obras e dos dados empiricos mostra que as discussdes
sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na educagao ndo nao levam a um ponto
em comum. Ao contrario, consiste em uma discussao repleta contradicdes, no
qual se destacam quatro pontos principais de abordagem, cujas vantagens e
limites sao discutidos a seguir.
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4.1 CTS e adaptagao curricular

Embora Angotti e Auth (2001, p. 18; 23) e Santos e Mortimer (2000, p.
124) defendam uma compreensdo mais ampla das relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, essa proposta nem sempre se concretiza de forma
critica no espaco escolar. Em muitos casos, a abordagem CTS aparece apenas
como complemento de conteudos ja estabelecidos, sem mudancas mais
profundas nas praticas pedagdgicas ou no papel social do ensino de ciéncias.

A contradicao esta em que, ao tentar aproximar o ensino da realidade
dos estudantes, a escola pode continuar tratando a tecnologia de modo
aplicavel e pouco critico. Por isso, a contribuigdo de Auler e Delizoicov (2006,
p. 342-343) é importante ao denunciar a permanéncia de visdes simplificadas,
enquanto Winner (1980, p. 121) refor¢a que os artefatos tecnoldgicos carregam
relacbes de poder. Assim, inserir tecnologia no curriculo ndo é suficiente, é
necessario discutir também os interesses sociais e politicos presentes na

producgao e uso.

4.2 Educacgao tecnologica e exclusao digital

A proposta de uma formacéao politécnica, defendida por Pelissari
(2015, p. 65) e Saviani (2011, p. 84), propde articular trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia em uma perspectiva formativa mais ampla. No entanto, essa
proposta encontra limites quando confrontada com a precariedade estrutural de
muitas escolas brasileiras, especialmente em contextos marcados pela
desigualdade no acesso aos recursos tecnolégicos.

Nesse contexto, a exclusdo digital ndo representa apenas a falta de
internet ou equipamentos, mas a permanéncia de desigualdades mais
profundas. Quando parte das escolas ainda nao oferece condicbes minimas
para o uso pedagogico das tecnologias, torna-se dificil defender uma educagao

tecnoldgica libertadora.

4.3 Cultura digital: da participacao a coleta de dados
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Os estudos sobre cultura digital explicitam o potencial de colaboragao,
circulagao de sentidos e participacao nas redes. Nessa linha, Silva (2018, p. 1-
3) ajuda a compreender como as linguagens digitais, como 0s memes,
expressam formas proprias de interacdo e compartiihamento na cultura em
rede. Essa leitura contribui para entender que as praticas comunicacionais
contemporaneas também vao além da experiéncia escolar.

Contudo, a expansao das plataformas mostrou que essa participagao
nao ocorre em um espago neutro, como Bucci (2021, p. 25) demonstra que a
atencao se converteu em trabalho ndo remunerado, enquanto Zuboff (2020, p.
25) evidencia a légica do capitalismo de vigilancia. Em dialogo esses autores,
Castells (2005, p. 17) mostra que o poder nas sociedades em rede esta ligado

ao controle dos fluxos de informacéo.

4.4 Teoria critica da tecnologia na educagao

As contradi¢des analisadas mostram que n&o basta expor o poder das
plataformas ou confirmar a exclus&o digital, pois é necessario adotar conceitos
que permitam compreender a tecnologia como construgao histérica, social e
politica. Nesse ponto, a contribuicio de Feenberg (2005, p. 112-113) é
importante ao mostrar que a tecnologia ndo € neutra e pode ser guiada por
valores democraticos.

Isso significa que a educagdo ndo deve apenas formar usuarios de
tecnologias, mas cidadados capazes de compreender, questionar e intervir em
seus usos, finalidades e implicagdes sociais. Logo, € necessario desenvolver
uma consciéncia critica sobre os interesses e as relagdes de poder que
compdem o desenvolvimento tecnoldgico, fortalecendo praticas pedagdgicas

mais reflexivas, participativas e transformadoras.

5 Consideragodes Finais

O presente estudo expbs as contradicdes na educacao brasileira

contemporanea, que tende a usar tecnologias criadas sob ideais tecnocraticos
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e de vigilancia, mas também precisa formar cidadaos capazes de questionar
esses mesmos sistemas. Por isso, as escolas ndo devem aceitar essa
perspectiva salvacionista da tecnologia sem posicionamento critco.

Da mesma forma, a visdo CTS reconhece que as tecnologias ndo sao
neutras, mas carregam a interesses, reforcam relagdes de poder e influenciam
na vida e educacao da sociedade. Assim, além de ensinar a usar ferramentas,
a escola precisa discutir quem produz, para que servem, quais informacdes
elas guardam e a quem beneficia.

Logo, o avanco das plataformas digitais no ensino e da permanéncia da
exclusao social e tecnologica, € valido questionar até que ponto a escola
consegue analisar criticamente essas ferramentas e como construir praticas

pedagogicas mais conscientes, participativas e transformadoras?
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