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EDITORIAL

“A diversidade garante que criangas possam sonhar, sem colocar fronteiras ou

barreiras para o futuro e os sonhos delas.” (Malala Yousafzai)

Sonhar é o primeiro direito da infancia, uma semente plantada no
presente com a promessa de um amanha pleno de possibilidades. E permitir
que cada olhar, a partir de sua singularidade, imagine mundos, invente
caminhos e acredite no seu préprio potencial. Cada historia contada, cada
exemplo representado e cada espaco que acolhe as diferengas representa um
passo em direcdo a um futuro mais justo e criativo, onde nenhum sonho é
pequeno demais ou distante demais por causa de quem se é.

A profunda reflexdo de Malala Yousafzai nos lembra que a diversidade &
o solo fértil onde os sonhos mais auténticos e inovadores germinam. Diferente
de um mundo homogéneo que limita e padroniza, um ambiente plural oferece
infinitos espelhos e janelas. Nele, as criangas nado apenas se veem
representadas, mas também aprendem que o futuro ndao tem um rosto unico,
um género unico, uma cultura unica. Nao ha barreira que resista ao poder de
uma crianga que se sente vista, ouvida e capaz.

Na ISCI Revista Cientifica, acreditamos que a ciéncia, a educagao e o
conhecimento devem ser ferramentas de inclusdo e ampliagdo de horizontes.
Cada pesquisa publicada, cada debate sobre equidade e cada estudo
multidisciplinar sdo expressdes desse compromisso com um saber que celebra
a pluralidade. Acreditamos que um futuro verdadeiramente promissor se
constréi quando todas as vozes sdo ouvidas, todas as inteligéncias sao
valorizadas e todos os sonhos sao considerados possiveis.

Agradecemos a todos que caminham conosco nesta jornada por um
mundo académico e social mais diverso e inclusivo: autores, leitores,
pareceristas e colaboradores. Juntos, reafirmamos a certeza de que investir na

diversidade é investir na riqueza do amanha. E um gesto de esperanca e
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responsabilidade que remove fronteiras, derruba barreiras e constréi, dia apos
dia, um futuro onde cada crianga, e cada adulto que ela vira a ser, tenha a

liberdade infinita de sonhar.

Prof.2 Ma. Luzinete da Silva Mussi'
Diretora Editorial da ISCI| Revista Cientifica

! Diretora do Instituto Saber de Ciéncias Integradas. Pedagoga. Licenciada em Educacio Fisica.
Psicopedagoga Clinica e Institucional. Especialista em Sociologia e Filosofia e em Gestdo Educacional.
Mestra em Ciéncias da Educag@o. Atua na Area Educacional desde 1976. prof.luzinetemussi@gmail.com
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- A formacgao do carater na educagao contemporanea: desafios e

possibilidades para o convivio social (Luzinete da Silva Mussi)
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A formacao do carater na educacao contemporanea: desafios e
possibilidades para o convivio social

Luzinete da Silva Mussi?

DOI: 10.5281/zen0do.18807634

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a formagdo do carater na educagio
contemporanea, examinando seus fundamentos filosoficos e psicologicos e discutindo os
desafios e as possibilidades pedagdgicas para a promogdo do convivio social ético no
ambiente escolar. Parte-se da compreensdo de que a construgdo do carater envolve o
desenvolvimento moral, a internalizagéo de valores e o exercicio das virtudes, configurando-se
como dimensao constitutiva do processo educativo. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
de natureza bibliografica e abordagem tedrico-reflexiva, fundamentada em contribuigbes
classicas e contemporaneas da filosofia e da psicologia do desenvolvimento moral, com
destaque para Aristoteles, Jean Piaget, Lawrence Kohlberg, Lev Vygotsky, Paulo Freire e Yves
de La Taille. A analise evidencia que, em um contexto social marcado por polarizagdes
ideologicas, intensificacdo das interagbes digitais, fragilizagdo dos vinculos interpessoais e
crescente intolerancia, a escola assume papel central na formagéo ética dos sujeitos. Destaca-
se que a promocéo intencional de praticas pedagdgicas voltadas ao dialogo, a cooperacéo, a
mediagao de conflitos e a reflexao critica constitui estratégia fundamental para o fortalecimento
do carater e para a consolidagdo de valores democraticos. Conclui-se que a educagdo do
carater nao pode ser concebida como agido pontual ou complementar, mas como eixo
transversal do projeto pedagogico, demandando coeréncia institucional, formagao docente e
compromisso coletivo com a construcdo de uma cultura escolar pautada no respeito, na
tolerancia e na responsabilidade social.

Palavras-chave: Formacado do carater. Desenvolvimento moral. Convivéncia

escolar. Educagao ética. Virtudes. Praticas pedagdgicas.

Introdugao

2 Diretora do Instituto Saber de Ciéncias Integradas. Pedagoga. Licenciada em Educagdo Fisica.
Psicopedagoga Clinica e Institucional. Especialista em Educagdo Especial e Inclusiva e
Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica, especialista em Autismo, em Sociologia ¢ Filosofia ¢ em
Gestdo Educacional. Mestra em Ciéncias da Educacio. Atua na Area Educacional desde 1976.
prof.luzinetemussi@gmail.com
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A formacao do carater constitui-se como uma das dimensdes mais
complexas e essenciais do processo educativo, especialmente em um cenario
contemporadneo marcado por intensas transformacgdes sociais, culturais e
tecnoldgicas. Em meio a contextos de polarizagao ideoldgica, fragilizagédo dos
vinculos sociais e crescente intolerancia, torna-se urgente refletir sobre o papel
da escola nado apenas na transmissdo de conteudos académicos, mas na
constituicao ética e moral dos sujeitos.

Historicamente, a discussao sobre carater esta vinculada as concepcdes
filosoficas classicas. Para Aristoteles, o carater €& construido pela pratica
reiterada das virtudes, sendo resultado de habitos formados ao longo da vida. A
educacdo, nesse sentido, ndo se limita a instrucao intelectual, mas envolve a
formacao de disposicdes internas que orientam as agdes humanas em diregao
ao bem comum. Essa compreensao permanece atual quando se pensa na
necessidade de formar individuos capazes de agir com responsabilidade,
justica e respeito nas relagdes sociais.

No campo da Psicologia do Desenvolvimento, as contribuicdes de Jean
Piaget e Lawrence Kohlberg ampliaram o entendimento sobre a construgcéo da
moralidade. Piaget destacou que a moral se desenvolve a partir das interagdes
sociais e da superagao do egocentrismo infantil, culminando na autonomia
moral. Kohlberg, por sua vez, prop6s estagios de desenvolvimento moral que
evidenciam uma progressao da obediéncia heterbnoma para principios éticos
universais baseados na justica.

Ja na perspectiva sociocultural, Lev Vygotsky enfatiza que o
desenvolvimento humano ocorre nas interagdes mediadas socialmente. Assim,
valores como respeito, tolerancia e empatia ndo sao inatos, mas internalizados
por meio das relagdes vivenciadas nos diferentes espacgos sociais — dentre
eles, a escola assume papel central. Complementando essa abordagem, Paulo
Freire defende uma educagéao dialdégica e humanizadora, baseada no respeito
a dignidade do outro e na construgao coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, a formacdo do carater ndo pode ser compreendida
como um conteudo isolado ou uma disciplina especifica, mas como um eixo

transversal que permeia as praticas pedagodgicas, as relagdes interpessoais e a
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cultura institucional da escola. O convivio social, a escuta ativa, o respeito as
diferencas e a capacidade de dialogar diante de conflitos tornam-se
aprendizagens tdo fundamentais quanto aquelas de natureza cognitiva.

Entretanto, a escola contemporanea enfrenta desafios significativos na
promocao dessa formacdo ética. A influéncia das redes sociais, a cultura da
imediaticidade, a disseminacdo de discursos de oOdio e a fragilidade das
habilidades socioemocionais exigem uma abordagem pedagdgica intencional,
sistematica e fundamentada teoricamente. Nao se trata de moralizar ou impor
valores, mas de criar condigdes para o desenvolvimento da autonomia, do
pensamento critico e da responsabilidade social.

Diante desse panorama, o presente estudo propde-se a analisar os
desafios e as possibilidades da formacdo do carater no contexto educacional
contemporaneo, destacando o papel do convivio social como espago
privilegiado de aprendizagem ética. Busca-se compreender de que modo
praticas pedagogicas intencionais podem contribuir para a construgdo de
sujeitos capazes de respeitar a opinido do outro, conviver com as diferengas e

atuar de forma ética na sociedade.

Objetivos

Objetivo Geral

Analisar a formagdo do carater no contexto da educagdo

contemporanea, a luz de referenciais filosoficos e psicoldgicos, discutindo seus

fundamentos teodricos, desafios atuais e implicagbes pedagdgicas para a

promocao do convivio social ético no ambiente escolar.

Objetivos Especificos

Examinar os conceitos de carater, moral e virtudes sob a perspectiva de

diferentes matrizes tedricas.

14
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Analisar as contribuicbes de Aristételes, Jean Piaget, Lawrence
Kohlberg, Lev Vygotsky, Paulo Freire e Yves de La Taille no que se refere ao
desenvolvimento moral e a formacgéo ética.

Identificar desafios contemporaneos que incidem sobre a construgao do
carater no espaco escolar.

Discutir o papel da escola enquanto instancia formativa na consolidagéo
de valores democraticos e praticas de convivéncia respeitosa.

Apontar possibilidades pedagdgicas que favoregam a formagao moral e

o fortalecimento das virtudes no contexto educacional.

Fundamentacgao Teérica

Carater, moral e virtudes: bases conceituais

A compreensdo do conceito de carater remete, inicialmente, a tradicao
filoséfica classica. Para Aristoteles, o carater (ethos) forma-se pela repeticao de
atos virtuosos, sendo a virtude resultado do habito orientado pela razdo. Em
sua obra Etica a Nicémaco, o filésofo sustenta que ninguém nasce virtuoso;
torna-se virtuoso pela pratica constante de acdes justas, moderadas e
prudentes. Essa perspectiva destaca que a educagdo moral exige
intencionalidade e continuidade, pois depende da formagdo de disposi¢des
internas estaveis que orientam o agir humano.

A nocdo de virtude aristotélica dialoga com a ideia de equilibrio — o
‘jlusto meio” — no qual o individuo aprende a agir com ponderacdo entre
excessos e faltas. Aplicada ao contexto escolar, essa concepc¢ado implica
compreender que valores como respeito, tolerancia e responsabilidade néo se
desenvolvem de forma espontanea, mas por meio de experiéncias repetidas de
convivéncia ética e reflexao sobre as proprias agdes.

No campo da psicologia moral, Jean Piaget inaugura uma abordagem
construtivista ao afirmar que a moralidade evolui a partir das interagdes sociais.

Em seus estudos, Piaget identifica a passagem da heteronomia — fase em que

15
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a crianga obedece regras impostas por autoridades — para a autonomia moral,
caracterizada pela compreensdo das normas como construgbes coletivas
baseadas na cooperagao e na reciprocidade. Assim, o convivio social assume
papel central na formagao do carater, pois € no didlogo e na negociagao de
regras que o sujeito aprende a considerar o ponto de vista do outro.

Complementando essa perspectiva, Lawrence Kohlberg propde estagios
do desenvolvimento moral que evidenciam uma progressao da obediéncia por
medo de punigao até principios éticos fundamentados na justiga universal. Para
Kohlberg, o desenvolvimento moral é impulsionado por conflitos cognitivos que
desafiam o individuo a reavaliar seus juizos e ampliar sua compreenséo ética.
Nesse sentido, ambientes escolares que promovem debates, dilemas morais e
argumentacgao favorecem o amadurecimento do julgamento moral.

Sob a dtica sociocultural, Lev Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento
humano ocorre nas interacbes mediadas culturalmente. Valores, normas e
atitudes sao internalizados por meio da participacdo em praticas sociais
compartilhadas. A formagao do carater, portanto, ndo é apenas um processo
individual, mas essencialmente relacional. A escola, enquanto espaco de
convivéncia coletiva, configura-se como um ambiente privilegiado para a
internalizagcao de principios éticos.

No contexto brasileiro, Paulo Freire contribui significativamente ao
defender uma educagao pautada no dialogo, no respeito a dignidade humana e
na construcido coletiva do saber. Para Freire, a formagdo ética esta
intrinsecamente ligada a conscientizacdo critica e a pratica da liberdade
responsavel. Educar para o carater implica, assim, formar sujeitos capazes de

posicionar-se no mundo com autonomia, solidariedade e compromisso social.

Convivio social como espago formador
O convivio social constitui-se como elemento estruturante da formacao

moral. E na interagéo cotidiana — nos conflitos, nas divergéncias de opinio,

nas cooperagdes e negociagcbes — que o estudante aprende a lidar com
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frustragbes, a desenvolver empatia e a respeitar limites. A experiéncia da
alteridade, isto €, o reconhecimento do outro como sujeito de direitos e
perspectivas proprias, é condicdo indispensavel para a construgao do carater.
A escola contemporanea, ao reunir sujeitos com diferentes histoérias,
culturas e visdbes de mundo, torna-se um microcosmo social onde valores
democraticos podem ser vivenciados concretamente. O respeito a diversidade,
a escuta ativa e a tolerancia ndo se ensinam apenas por meio de discursos
normativos, mas pela pratica cotidiana de relagdes baseadas na reciprocidade.
A perspectiva da educacao socioemocional reforca essa compreensao
ao destacar competéncias como empatia, autorregulagao, responsabilidade e
cooperagao. Contudo, é fundamental que tais competéncias nao sejam
tratadas de maneira instrumental ou descontextualizada, mas integradas a uma

formacéao ética ampla que considere o sujeito em sua totalidade.

Educacgao contemporéanea e desafios éticos

Na contemporaneidade, marcada pela rapidez das informagdes e pela
intensificacdo das interagdes digitais, observa-se um cenario de fragilizagao
dos vinculos interpessoais e aumento da intolerancia. A cultura da
imediaticidade e da exposicao constante pode dificultar o desenvolvimento da
escuta, da paciéncia e da argumentagao respeitosa.

Diante disso, a formacao do carater exige uma abordagem pedagogica
intencional. Nao se trata de impor valores, mas de criar espagos estruturados
de diadlogo, reflexdo critica e participacdo democratica. Projetos
interdisciplinares, assembleias de classe, mediacao de conflitos e praticas
restaurativas constituem estratégias que fortalecem a aprendizagem ética.

A formagdo do carater, portanto, ndo pode ser dissociada do projeto
politico-pedagdégico da escola. Ela requer coeréncia entre discurso e pratica,
entre normas institucionais e vivéncias concretas. Quando a escola assume

essa responsabilidade de maneira sistematica, contribui para a formagao de
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sujeitos capazes de conviver com as diferengas, respeitar opinides divergentes

e atuar de forma ética na sociedade.

Desafios Contemporaneos para a Formagao do Carater

A formacgao do carater na educacao contemporanea insere-se em um
contexto social complexo, marcado por transformagdes tecnolégicas, culturais
e politicas que impactam diretamente as relagcdes humanas. Se, por um lado, a
ampliacdo do acesso a informagao e as multiplas formas de comunicacao
potencializa o intercambio de ideias, por outro, evidencia tensdes relacionadas

a intolerancia, a polarizagao e a fragilidade do dialogo respeitoso.

Cultura digital e imediaticidade

A consolidacado das redes sociais como espaco central de interagédo tem
redefinido as formas de convivéncia e expressdao. Ambientes virtuais
frequentemente favorecem respostas rapidas, posicionamentos superficiais e
discursos impulsivos, reduzindo o espagco para reflexdo e argumentacio
fundamentada. A exposicdo constante e a busca por validagao social podem
influenciar comportamentos pautados mais pela aprovagao do grupo do que
por principios éticos internalizados.

Nesse cenario, a escola enfrenta o desafio de promover a formagéo de
sujeitos capazes de exercer o pensamento critico e a responsabilidade digital.
Educar para o carater implica também desenvolver competéncias relacionadas
ao uso ético das tecnologias, ao respeito nas interagées online e a capacidade
de discernir informacdes confiaveis. A formacdo moral, portanto, precisa

dialogar com a realidade digital vivenciada pelos estudantes.

Polarizagao e intolerancia

18
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Outro desafio significativo refere-se a intensificagdo das polarizagdes
ideoldgicas e a dificuldade de convivéncia com perspectivas divergentes. O
espacgo publico tem sido marcado por disputas simbodlicas que, muitas vezes,
inviabilizam o dialogo construtivo. Tal cenario repercute no ambiente escolar,
onde conflitos de opinido podem se transformar em atitudes de exclusdo ou
desrespeito.

A formacado do carater demanda o fortalecimento da capacidade de
escuta e da disposicdo para compreender o outro. A perspectiva dialdgica
defendida por Paulo Freire mostra-se particularmente relevante nesse contexto,
ao enfatizar o didlogo como pratica de reconhecimento da dignidade humana.
Aprender a discordar com respeito € uma competéncia ética essencial para a

vida democratica.

Fragilizagao dos vinculos e individualismo

A contemporaneidade também €& marcada por uma crescente
valorizagao do individualismo e da competitividade, elementos que podem
enfraquecer a cooperagdo e a solidariedade. A légica do desempenho e da
produtividade, quando transposta de maneira acritica para o ambiente escolar,
pode reduzir as relagcbes educativas a resultados mensuraveis, negligenciando
dimensdes formativas mais amplas.

Sob a dética do desenvolvimento moral, como apontado por Jean Piaget,
a cooperacao é condicdo fundamental para a construgdo da autonomia.
Quando o ambiente privilegia apenas a competi¢ao, limita-se a oportunidade de
experiéncias que promovam a reciprocidade e o respeito mutuo. Assim, a
escola precisa equilibrar exigéncias académicas com praticas que estimulem a

colaboragao e o senso de pertencimento.

Crise de referéncias éticas
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Outro aspecto relevante diz respeito a multiplicidade de valores
presentes na sociedade contemporanea. A diversidade cultural amplia
horizontes, mas também pode gerar inseguranga quanto a referenciais éticos
compartilhados. Nesse contexto plural, a formacao do carater ndo pode basear-
se em imposi¢cdes normativas rigidas, mas deve fundamentar-se em principios
universais como dignidade, justica e respeito.

A proposta de desenvolvimento moral apresentada por Lawrence
Kohlberg reforga a importancia de principios éticos que transcendam interesses
individuais e se orientem pelo bem comum. A escola, enquanto espago publico
de formacgéao, tem a responsabilidade de promover discussdes fundamentadas
que auxiliem os estudantes a construir critérios préprios para orientar suas

decisoes.

A necessidade de intencionalidade pedagégica

Diante desses desafios, torna-se evidente que a formacédo do carater
ndao pode ocorrer de maneira espontdnea ou incidental. Ela exige
planejamento, coeréncia institucional e compromisso coletivo. A promogao de
assembleias de classe, projetos de mediacdo de conflitos, praticas
restaurativas e espacgos estruturados de debate constituem estratégias que
favorecem a vivéncia concreta dos valores discutidos teoricamente.

Mais do que transmitir normas, a escola deve criar experiéncias
formativas nas quais os estudantes possam exercitar a empatia, a
argumentacdo respeitosa e a responsabilidade social. A coeréncia entre
discurso e pratica € condigdo essencial para que os valores proclamados se

convertam em aprendizagens significativas.

Possibilidades Pedagodgicas para a Formagao do Carater
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Se os desafios contemporaneos revelam tensdes éticas no convivio
social, as possibilidades pedagogicas apontam caminhos concretos para que a
escola atue como espacgo privilegiado de formagdo moral. A construgdo do
carater ndao ocorre por meio de discursos normativos isolados, mas por
experiéncias intencionais, relagbdes significativas e praticas educativas

coerentes com os valores que se deseja cultivar.

A escola como comunidade ética de aprendizagem

A formagao do carater exige que a instituicdo escolar se organize como
uma comunidade pautada pelo respeito mutuo, pela escuta e pela
corresponsabilidade. Mais do que ensinar valores, a escola deve vivencia-los
em sua cultura organizacional.

A perspectiva dialégica defendida por Paulo Freire reforca que a
educacdo é um ato ético e politico, fundamentado no reconhecimento da
dignidade do outro. Assim, promover rodas de conversa, assembleias de classe
e espacos de escuta ativa contribui para que os estudantes aprendam, na
pratica, a argumentar, a respeitar divergéncias e a construir consensos
possiveis.

Quando o ambiente escolar legitima a participagao estudantil nas
decisbes cotidianas, favorece-se o desenvolvimento da autonomia moral e da

responsabilidade coletiva.

Aprendizagem cooperativa e desenvolvimento moral

Estratégias pedagogicas baseadas na cooperagdo constituem
instrumentos eficazes para o fortalecimento de virtudes como solidariedade,
empatia e justica. O trabalho em grupo, quando estruturado intencionalmente,
permite que os estudantes enfrentem conflitos, negociem ideias e compartilhem

responsabilidades.
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Sob a otica de Jean Piaget, a moral autbnoma se constréi na interagao
entre iguais, por meio da cooperagao e do respeito reciproco. Ja Lev Vygotsky
destaca que o desenvolvimento ocorre nas relagdes sociais mediadas. Assim,
metodologias cooperativas favorecem nao apenas o0 avango cognitivo, mas
também o amadurecimento ético.

Projetos colaborativos, tutoria entre pares e atividades interdisciplinares
sao exemplos de praticas que fortalecem o senso de pertencimento e a

responsabilidade compartilhada.

Educacao para o didlogo e mediagao de conflitos

Conflitos séo inevitaveis em qualquer ambiente coletivo. No entanto,
podem ser convertidos em oportunidades formativas quando mediados
adequadamente. A implementagdo de praticas restaurativas e programas de
mediacdo escolar possibilita que os estudantes aprendam a assumir
responsabilidades, reconhecer erros e reparar danos.

A teoria do desenvolvimento moral proposta por Lawrence Kohlberg
enfatiza que a reflexao sobre dilemas éticos favorece niveis mais avangados de
julgamento moral. Nesse sentido, debates orientados, analise de situagdes-
problema e estudo de casos constituem ferramentas potentes para estimular o
pensamento ético critico.

A educagdo para o dialogo ndo significa auséncia de limites, mas
construcdo de critérios compartiihados que orientem a convivéncia

democratica.

Integracao curricular e transversalidade dos valores

A formagdo do carater ndo deve restringir-se a projetos pontuais ou

datas comemorativas. Ela precisa atravessar todas as areas do curriculo.
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Literatura, Histéria, Ciéncias e até mesmo a Matematica podem problematizar
questdes relacionadas a ética, justica, responsabilidade e cooperacéo.

A transversalidade dos valores fortalece a coeréncia formativa e evita
que a educagao moral seja percebida como conteudo secundario. Quando o
estudante vivencia principios éticos em diferentes contextos disciplinares,

amplia sua capacidade de generalizagao e internalizagao.

O papel do professor como referéncia ética

Nenhuma proposta pedagodgica tera efetividade se nao houver coeréncia
entre discurso e pratica. O professor constitui uma referéncia significativa no
processo de formagao do carater. Sua postura diante dos conflitos, sua forma
de escuta, sua imparcialidade e sua capacidade de reconhecer equivocos
modelam comportamentos.

A autoridade docente, quando exercida com justica e sensibilidade,
fortalece a construgdo de ambientes seguros e respeitosos. A intencionalidade
ética do educador manifesta-se tanto no planejamento das atividades quanto

nas interagdes cotidianas.
Parceria escola-familia

A formacdo do carater ultrapassa os limites da instituicdo escolar. A
articulacdo entre escola e familia amplia a coeréncia das orientagcbes e
favorece a construcdo de valores compartilhados. Reunides formativas,
projetos comunitarios e espagos de didlogo com responsaveis contribuem para

alinhar expectativas e fortalecer a rede de apoio ao estudante.

Consideragodes desta segao
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As possibilidades pedagdgicas para a formagao do carater demonstram
que a escola possui instrumentos concretos para promover o convivio
respeitoso e a cultura da tolerancia. Contudo, tais praticas exigem
intencionalidade, planejamento coletivo e compromisso institucional.

A educacdo do carater ndo € um complemento do curriculo: € parte

constitutiva da prépria finalidade da educacgéo.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, de carater bibliografico e abordagem teérico-reflexiva. Optou-se por
essa metodologia por compreender que a tematica da formagdo do carater na
educacao contemporanea demanda uma analise conceitual aprofundada,
fundamentada em referenciais classicos e contemporaneos da filosofia moral,
da psicologia do desenvolvimento e da pedagogia.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento e analise
de obras e artigos cientificos que abordam os conceitos de carater, moral,
virtudes, desenvolvimento moral e convivéncia social no contexto educacional.
Foram selecionados autores reconhecidos na area, tais como Aristoteles, Jean
Piaget, Lawrence Kohlberg, Lev Vygotsky, Paulo Freire e Yves de La Talille,
cujas contribuigdes oferecem bases tedricas consistentes para a compreensao
da formacao moral e da construgéo das virtudes no ambiente escolar.

Os critérios de selegdo das obras consideraram: a) relevancia
académica dos autores na area da educagao moral; b) atualidade das
discussbes (priorizando publicagcbes dos ultimos anos, sem desconsiderar
referenciais classicos fundamentais); c) pertinéncia direta com o objeto de
estudo.

A analise dos dados foi realizada por meio da leitura interpretativa e
critica do material selecionado, buscando identificar convergéncias,
divergéncias e contribuicbes tedricas que permitissem compreender o0s

desafios contemporaneos e as possibilidades pedagdgicas para a formagéo do
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carater. O procedimento analitico consistiu na organizagcdo tematica das
categorias centrais — carater, moral, virtudes, convivéncia social, tolerancia e
respeito — articulando-as com o contexto educacional atual.

Por tratar-se de uma pesquisa exclusivamente bibliografica, ndo houve
necessidade de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, uma vez que néo
envolveu coleta de dados com seres humanos.

Assim, a metodologia adotada permitiu fundamentar teoricamente as
reflexdes apresentadas, garantindo rigor cientifico e coeréncia com os objetivos

propostos.

Conclusao

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permite afirmar que a
formagao do carater constitui dimensao estruturante do processo educativo,
especialmente no contexto contemporaneo, marcado por transformagdes
socioculturais intensas e por desafios éticos complexos. Longe de representar
um complemento secundario a formagao académica, a construcao do carater
integra a propria finalidade da educagao, ao articular desenvolvimento moral,
internalizagdo de valores e exercicio das virtudes no convivio social.

A partir do didlogo estabelecido com referenciais filosdficos e
psicologicos, evidenciou-se que o carater nao € atributo inato, mas construgao
progressiva, mediada pelas interagdes sociais, pela reflexdo critica e pela
vivéncia reiterada de praticas éticas. As contribuicdes de Aristoteles, Jean
Piaget e Lawrence Kohlberg, entre outros autores analisados, convergem na
compreensao de que a moralidade se desenvolve em contextos de
cooperagao, dialogo e enfrentamento de conflitos, elementos que encontram na
escola um espaco privilegiado de realizagao.

Entretanto, os desafios impostos pela cultura digital, pela polarizagéo
ideologica e pela fragilizagdo dos vinculos interpessoais exigem que a
formacéo do carater seja assumida de maneira intencional e sistematica pelas

instituicées educativas. A neutralidade pedagogica, nesse ambito, revela-se
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insuficiente diante das demandas sociais contemporéneas. Faz-se necessaria
a construgcado de ambientes escolares que promovam experiéncias concretas de
participacdo democratica, mediacdo de conflitos, escuta ativa e
responsabilidade coletiva.

As possibilidades pedagdgicas discutidas demonstram que a educagéao
do carater ndo se restringe a intervencdes pontuais, mas demanda coeréncia
entre discurso e pratica, integragcao curricular e compromisso institucional. O
professor, enquanto mediador e referéncia ética, desempenha papel decisivo
nesse processo, assim como a articulagao entre escola e familia.

Conclui-se, portanto, que a formacao do carater deve ser compreendida
como eixo transversal do projeto pedagdgico, exigindo planejamento,
fundamentacgéo tedrica e engajamento coletivo. Ao assumir essa perspectiva, a
escola contribui ndo apenas para a aprendizagem de conteudos, mas para a
constituicdo de sujeitos capazes de conviver com a diversidade, respeitar
opinides divergentes e atuar de forma ética e responsavel na sociedade. Assim,
reafirma-se que educar para o carater &, em ultima instancia, educar para a

vida em comunidade e para a consolidacdo de uma cultura democratica.
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RESUMO

O presente artigo vai analisar os conceitos da alfabetizagdo e letramento, desde as series
iniciais e a qualificagdo de profissionais da area da Educagdo para que estejam altamente
preparados para lidar com esse tipo de ensino-aprendizagem e as habilidades referentes aos
atos de ler e escrever e como peca fundamental que se incorpora nas praticas da leitura e
escrita. Onde ocorrem de formas inseparaveis, e a formagido de professores com capacidade
de trabalhar a alfabetizagdo e o letramento ainda ndo esta em alta nas escolas publicas,
estaduais ou particulares, pois muitos profissionais com formagcdo na Educagdo Basica
trabalham a alfabetizagdo com a maior facilidade de dominio, mais ndo conseguem ainda fazer
o agrupamento do letramento aos seus planos de aulas, com medo de ndo dominar o assunto,
e sem coragem de arriscar um ensino-aprendizado de qualidade e bem estruturado aos nossos
alunos. Muitos professores, ndo sabem ao certo qual a diferenga entre alfabetizacdo e
letramento, e isso deve ser trabalhado desde sua formagao académica principalmente no curso
de Pedagogia, pois professores de series iniciais que fazem toda a base estrutural de
conhecimento de nossos alunos, e essa formacgéo pode se dar, por meio de formacéo inicial e
continuada para que permita a compreensao da alfabetizacdo e letramento e quais as politicas
publicas que sdo comprometidas com esse tipo de formagédo ao profissional da educacao de
series inicial.

Palavras-chave: Alfabetizagao. Letramento. Formagao de Professores.

ABSTRACT

This article will examine the concepts of literacy and literacy, from the initial series and the
qualification of education professionals that are highly prepared to deal with this kind of teaching
and learning and skills relating to acts of reading and writing and as a key that is incorporated in
the reading and writing practices. Where there inseparable forms, and training of teachers able
to work literacy and literacy is not yet in high in public, state and private schools, as many
professionals with training in basic education work literacy with greater control facility more can
not make the grouping of literacy to their lesson plans, afraid not to dominate it, and without
courage to risk a quality teaching and leaming and well structured our students. Many teachers
do not know for sure what the difference between literacy and literacy, and this should be
worked since their education mainly in the Faculty of Education, for initial series of teachers who
make all the structural basis of knowledge of our students, and this training It can be achieved
through initial and continuing training to enable understanding of literacy and literacy and which
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public policies that are committed to this type of training to professional initial series of
education.

Key-words: Literacy, Literacy, Teacher Training.

Introducgao

O Projeto de Alfabetizagao e Letramento com Professores Qualificados é
uma proposta de intervencao que devera ser desenvolvido desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental das escolas que possuem alunos matriculados
desde a alfabetizagdo. Para ser aplicado através duma intervencao
interdisciplinar principalmente nas areas de Pedagogia e de Letras. Oferecer
subsidios tedrico-metodologicos para a agéo docente, desde sua formagao até
seu contato em sala de aula ao trabalhar a leitura e a escrita. A falta de
compreensao e de entendimento na area da Lingua Portuguesa tém aspectos
diretamente relacionados com a oralidade e com a escrita, pois ambas se
refletem na linguagem e interfere nela o ensino-aprendizagem da area de
linguistica, que € a base de nossos alunos.

Sendo assim os profissionais poderao discutir e apresentar concepgdes
sobre letramento, com a importancia de trabalhar géneros textuais para que o
aluno possa ter dominio do uso das linguagens verbais e ndo verbais. Onde os
textos trabalhados podem ser do género escrito e oral, com objetivo de
aprimorar o contato do aluno com a diversidade textual e tenham capacidade
de desenvolver o pensamento critico.

Através desse estudo nés como formadores, podemos conceber na
lingua estudada atividades propostas de interacdo e constituicdo dinamica das
acdes linguistica, proporcionando a compreensdo da alfabetizacdo e do
letramento como um fendmeno que envolve um conjunto de capacidades,
conhecimentos, valores, interpretacao nas fungcdes da escrita e da leitura.

A alfabetizagédo ja vem sido trabalhada desde muitos anos atras, ja o
letramento é algo inovador na educagdo, pois surgiu com o avango da

tecnologia e com suas exigéncias cada vez mais acentuadas em relagdo ao
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uso da leitura e da escrita na sociedade contemporanea das Ciéncias
Linguisticas.

Segundo BRITTO essa nova realidade social na Educagao o aluno néo
basta apenas saber ler e escrever, é necessario saber também fazer o uso da
leitura e da escrita corretamente, para saber atender as exigéncias na

sociedade. Britto (2008, p. 3) diz o seguinte:

“Ser letrado, significa, acima de tudo, ser funcionalmente
alfabetizado, isto é, ser capaz de usar da escrita para a realizagdo
das tarefas cotidianas caracteristicas da sociedade urbano-industrial.
Em outras palavras, o letramento, deste ponto de vista, se resume ao
fato de o modo de produgao supor um uso de escrita que permita aos
individuos operar com as instru¢des de trabalho e normas de conduta
e de vida.”

Com base nessa fala, entende-se a necessidade de desenvolver nos
alunos desde as suas bases educativas a producdo dos diferentes
géneros de textos, a interpretagdo da leitura e da escrita para que funcione
dentro da sociedade, e para isso precisaremos de profissionais qualificados e
interessados em trabalhar esses dois assuntos abordados juntamente.

Ja para MAGDA, o letramento € como um grande numero de diferentes
habilidades, aplicadas a um conjunto de materiais de leitura e géneros de
escrita, onde se refere a uma variedade de conceitos e métodos na leitura e na
escrita, apenas praticada em contextos socios diferentes. Para isso Magda

Soares (1998, p. 107), ressalta que:

“Letramento € muito mais que simplesmente decifrar coédigos, ele é
um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros
e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura
e escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado
ou condi¢do de quem se envolve nas humerosas e variadas praticas
sociais de leitura e escrita.”

Sendo assim o letramento esta interligado em algumas concepgdes de
leitura e escrita de como abordagem sobre géneros textuais, onde s&o
relatadas as atividades que deveram ser desenvolvidas multidisciplinarmente

desde o Ensino das Series Iniciais para que desempenhem futuramente uma
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boa forma de expressdo e comunicagdo no contexto textual através de
professores preparados para desenvolver a alfabetizagéo e o letramento.

As partes que compde esse trabalho daqui em diante, dara inicio o
Desenvolvimento do tema escolhido, a Conclusdo do mesmo e as Referéncias

Bibliograficas para que o artigo seja bem definido aos olhos dos leitores.

Desenvolvimento

O presente artigo tem como finalidade, desenvolver através da leitura e
escrita aspectos diretamente relacionados e complementares a uma cultura
que perpassa a escola, onde o homem que constréi a capacidade de refletir,
pensar e utilizar a oralidade para se comunicar, buscando melhorias futuras ao
repassar esses conhecimentos aos nossos alunos, onde estamos vivenciando
uma cultura onde o homem cria e produz melhorias de ensino. Para isso
devemos capacitar professores da area linguistica e preparara-los para inserir
em seu método de ensino a alfabetizacdo e o letramento e vendo aonde serao

encontradas as dificuldades aos educadores e sua forma de resolugao.

Alfabetizacao e letramento

A Alfabetizacéo e o Letramento s&o dois processos que se relacionam e
se completam no ensino-aprendizagem, sendo que a Alfabetizacdo se inicia
antes mesmo da entrada da crianga na escola, e se formaliza nas séries
iniciais. Vem se observando que o letramento vai além do dominio de codigos,
constituindo-se desde a pratica social e passando por varias situagdes na vida
da crianga até sua formacdo concreta de um individuo. Comecando na
alfabetizacao o letramento vai se tornando continuo nas relacbées humanas.

E a fungcdo da escola € permitir a todos os alunos o acesso a leitura e
escrita, para formalizar o processo de ensino-aprendizagem, e isso acontece

de maneira simples e imediata, possui uma concepg¢ao de valores que permeia
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essa aquisicdo, para se obter ascensdo social e cultural. E o processo
alfabetizar ocorre juntamente com o letramento. E deixa bem claro que é
necessario que haja o processo de alfabetizacdo para que ocorra uma

perspectiva de letramento fundamentada.

Professores qualificados

Os professores vém de sua graduacado sem ser qualificados e isso € um
dos maiores obstaculos encontrado para se trabalhar o letramento juntamente
com a alfabetizagéo, pois professores de series iniciais ja saem qualificados
para docéncia de alunos do Ensino Fundamental e o letramento nédo esta
associado ainda as Instituicdes de Ensino em forma de anexo indispensaveis
desses conteudos desde o ensino superior, portanto para qualificar assim os
mesmos, o0 docente que deseja fazer um bom trabalho e vincular
Alfabetizacao/Letramento, se qualifica separadamente, em outros locais de
ensino que fornecem esse tipo de estudo e se prepara para aplicar sua teoria e
pratica aprendida em sala de aula, com a certeza que o seu ensino sera

diferenciado e altamente qualificado em seus alunos, desde as series iniciais.

DIFULDADES ENCONTRADAS

Professores que se especializam nas areas da Educacgao Infantil
encontraram diversas dificuldades pelo caminho, para trabalhar com
Alfabetizacdo e o Letramento juntos, pois os mesmos desde sua qualificagao
nao terdo todo o apoio necessario profissionalmente, para ministra uma turma
de series iniciais e pela primeira vez detectar de cara as dificuldades de todos
os seus alunos, mais aos poucos conforme for trabalhando em sala, o
educador consegui vé e ajudar os seus alunos de moda estratégica onde uns
aprenderam com mais facilidade e outros com mais lentiddo, mais isso ndo
impede ao educador de tracar um novo plano de ensino, e de encontrar

maneiras e estratégias para que sanciona sua turma e que o aprendizado seja
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aplicado corretamente e assim os alunos possam absorve o conhecimento
pouco a pouco e que possam aprender com muito gosto, por ter um educador
qualificado que esta sempre ao seu lado, fazendo com que suas criangas
tenham confianca em si mesmo e que aos poucos desenvolvam um bom

trabalho estudantil, aonde n&o tera dificuldades nas series posteriores.

Conclusao

O estudo feito nesse artigo busca oferecer melhorias aos professores de
series iniciais para que 0s mesmos possam desenvolver um trabalho
diretamente, com esses géneros textuais que sdo a Alfabetizagcdo e o
Letramento, onde os profissionais qualificados terdao a oportunidade de lidar
com a lingua em sua sala de aula em diversas situagdes diarias.

Oferecendo conhecimento dos trabalhos com os géneros textuais de
formas bem claras e concretas, onde os elementos tedéricos dardo sustentagao
aos professores qualificados na area, que trabalhara desde as series iniciais
com a lingua e a escrita.

O educador ao desenvolver atividades planejadas sobre alfabetizagéo e
letramento, vai possibilitar aos alunos do Ensino Fundamental a reflexdo sobre
suas proprias produgdes educativas de modo especial onde a lingua ensina a
produzir textos e a que a leitura seja fluente.

A Alfabetizacao e o Letramento tém como objetivo possibilitar aos alunos
desde o Ensino Fundamental o uso das linguagens verbais e nao verbais a
partir do contato direto com textos variados, onde os géneros sejam de acordo
com a necessidade do meio onde vive. A inclusdo das diversidades textual
desses géneros se da a partir da relagao entre os géneros da escrita e leitura
com as atividades sociais que se inicia desde a escola.

Porem, a utilizacdo da lingua oral e escrita em praticas sociais é
avaliada constantemente, a alfabetizacdo e o letramento sao estudos

indissociaveis, entre as relagbes humanas, essas duas praticas sao
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fundamentais, pois elas fazem parte de todo o processo escolar e estara
presente em toda a vida do individuo.

Portanto o papel do professor nessa area € de suma importancia, pois
eles trabalharam o uso corretamente da linguagem e capacitara os seus alunos
para que tenham clareza, dos objetivos e caminhos que precisa percorrer, onde
favorecerédo o desenvolvimento da leitura e escrita de maneira correta.

A importancia dessa fase de alfabetizagcdo na vida das criancas faz com
que os estimulem a terem contatos diferentes, favorecendo o processo da
linguagem escrita e leitura a todos os envolvidos e com o auxilio dos
professores nessa area, possam construir as suas praticas cotidianas, sendo
assim a Alfabetizacédo e o Letramento faz toda a diferenca na vida escolar dos
alunos, pois os mesmos usam a linguagem constantemente seja ela verbal ou

nao verbal.
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RESUMO

Busca-se com este estudo analisar a importancia da Formagao continuada para os professores
da Escola Municipal Selvino Damian Preve no municipio de Santa Carmem-MT, bem como o
que diz Paulo Freire a respeito do tema. A formagao continuada na docéncia, segundo Paulo
Freire, € um processo de aprendizagem permanente que busca o aprimoramento profissional
dos educadores. Baseada em principios como dialogo, reflexdo critica e valorizagdo da
experiéncia dos professores, essa abordagem visa promover uma educacao problematizadora
e humanizadora, capaz de transformar a realidade social por meio da participacao ativa dos
educadores.

Palavras-chave: Formacao continuada. Professores. Paulo Freire.

Introdugao

A formagao continuada € um processo de aprendizagem continuo que
visa o aprimoramento e atualizagcdo dos conhecimentos e habilidades de
profissionais em suas respectivas areas de atuacdo. E um conceito

fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional, pois permite que
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os individuos se mantenham atualizados em um mundo em constante
evolugdo. A formagao continuada desempenha um papel crucial na sociedade
moderna, onde as mudangas tecnologicas, econdémicas e sociais ocorrem em
ritmo acelerado. Nesse contexto, € essencial que os profissionais estejam
preparados para lidar com os desafios no contexto escolar e as demandas do
mercado de trabalho, bem como para acompanhar as inovagdes e tendéncias
em suas areas especificas (Piorino, 2012).

Uma das principais vantagens da formagao continuada é a possibilidade
de adquirir novos conhecimentos e competéncias. Mediante cursos,
treinamentos, oficinas e outras atividades de aprendizagem, no qual os
profissionais tém a oportunidade de expandir seus horizontes e se manterem
atualizados sobre as ultimas descobertas e praticas em suas areas de atuacao,
referentes a assuntos pertinentes a educacdo. Além disso, a formacéao
continuada também contribui para o desenvolvimento de habilidades técnicas e
interpessoais. Os profissionais podem aprimorar suas habilidades técnicas
através da aprendizagem de novas ferramentas, técnicas e metodologias. Ao
mesmo tempo, também podemos desenvolver habilidades interpessoais, como
comunicacgao eficaz, trabalho em equipe e lideranca, que sdo essenciais para o
sucesso no ambiente de trabalho. Outro aspecto importante da formagao
continuada é a possibilidade de atualizagdo e reciclagem de conhecimentos.
Com o avango da tecnologia e a constante evolugao das praticas profissionais,
€ fundamental que os profissionais se mantenham atualizados para nao
ficarem obsoletos. A formacado continuada oferece a oportunidade de atualizar
conhecimentos e se adaptar as mudancas, garantindo assim a relevancia e
competitividade no mercado de trabalho. Além disso, a formacdo continuada
também pode contribuir para o crescimento na carreira.

Profissionais que investem em sua formacdo tém mais chances de
serem promovidos, assumirem novas responsabilidades e alcangarem
melhores oportunidades profissionais. A formagao continuada demonstra
comprometimento com o desenvolvimento pessoal e profissional, o que é
valorizado pelas empresas e empregadores. Ademais, a formagédo continuada

também desempenha um papel importante na melhoria da qualidade dos
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servigos prestados a sociedade. Profissionais bem capacitados sdo capazes de
oferecer um melhor atendimento aos educandos, fornecendo solugdes mais
eficientes e contribuindo para o avanco das areas de atuagao. Isso resulta em
beneficios tanto para os profissionais quanto para a sociedade como um todo
(Piorino, 2012).

Posto isto, indaga-se: qual a importadncia da formacdo continuada
especialmente na docéncia? Para respondé-la, foi efetuado uma revisao

bibliografica no Google académico.

A necessidade da formagao continuada na docéncia

A Escola Municipal Selvino Damian Preve, situada a rua Tamandaré, n°
649, no municipio de Santa Carmem-MT, possui um projeto chamado Sala do
Educador, que realiza os encontros semanalmente com duragao de duas horas
para refletir sobre temas relevantes relacionados a educacdo. No qual
percebemos a importancia desses encontros para o processo continuo na
formacgao dos educadores municipais.

A formagao continuada na docéncia € um processo de aprendizagem
continua e aprimoramento profissional que visa capacitar os professores para
enfrentar os desafios do ambiente educacional em constante evolugao. Essa
pratica € fundamental para garantir a qualidade do ensino, promover o
desenvolvimento profissional dos educadores e melhorar os resultados
educacionais. A formagdo continuada proporciona aos professores a
oportunidade de atualizar seus conhecimentos, adquirir novas habilidades e
aprofundar sua compreensdo sobre as teorias e praticas pedagogicas mais
recentes. Isso permite que estejamos sempre atualizados em relagédo as
demandas e necessidades dos alunos, bem como as mudangas nas politicas
educacionais (Pinto, et al, 2010).

Uma das principais vantagens da formagao continuada € a melhoria da
pratica pedagogica. Os professores tém a oportunidade de refletir sobre as

praticas, identificar pontos fortes e areas que precisam ser aprimoradas, e
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buscar estratégias mais eficazes de ensino. Além disso, a formagao continuada
permite que os professores experimentem novas abordagens pedagdgicas,
metodologias inovadoras e tecnologias educacionais, enriquecendo assim suas
praticas em sala de aula (Pinto, et al, 2010).

Outro aspecto importante da formagéo continuada € o fortalecimento da
autoconfianca e motivagdo dos professores. Ao adquirirem novos
conhecimentos e habilidades, os educadores se sentem mais preparados para
lidar com os desafios do dia a dia na sala de aula. Isso resulta em um aumento
da autoestima e da satisfagao profissional, refletindo positivamente no seu
desempenho e na qualidade do ensino oferecido (Pinto, et al, 2010).

A formagao continuada também contribui para a construgdo de uma
comunidade de aprendizagem entre os professores. Ao participarem de cursos
e grupos de estudo, os educadores tém a oportunidade de compartilhar
experiéncias, trocar ideias e aprender uns com os outros. Essa interacao
promove a colaboragdo e o trabalho em equipe, fortalecendo assim a cultura
escolar e melhorando o ambiente de aprendizagem (Piorino, 2012).

Além disso, a formacado continuada na docéncia é fundamental para
acompanhar as mudangas sociais, culturais e tecnolégicas que impactam a
educacdo. A sociedade estd em constante transformagédo, e os professores
precisam estar preparados para lidar com as novas demandas e desafios que
surgem. A formagao continuada permite que os educadores se atualizem em
relagdo as tendéncias educacionais, as novas abordagens pedagogicas e as
tecnologias emergentes, garantindo assim uma educagado de qualidade e

relevante para os alunos (Piorino, 2012).

Contribuicoes freireanas a formagao continuada

Antes de abordar propriamente o tema da formagao continuada, é

pertinente destacar as contribuicbes de Paulo Freire e compreender por que

ele é reconhecido como um dos mais importantes educadores brasileiros.

Freire ganhou projecdo internacional por suas contribuicdes a educacéao
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popular. Em sua obra mais conhecida, Pedagogia do Oprimido, apresenta uma
concepgao transformadora de educagado, fundamentada na libertacdo dos
sujeitos por meio da conscientizagcdo e do didlogo. Suas ideias sao
especialmente relevantes para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), pois
defendem uma educagcdo emancipatéria, voltada a superagdo das
desigualdades sociais e a promogéao da cidadania.

Entre suas principais contribuicbes destaca-se o método da
problematizacdo, que parte da realidade concreta dos educandos,
considerando suas experiéncias de vida e demandas sociais. A partir dessa
abordagem, os estudantes sao incentivados a refletir criticamente sobre o
contexto em que vivem, identificar problemas e buscar solugdes coletivas.
Assim, o processo educativo torna-se mais significativo e participativo,
fortalecendo o protagonismo e a capacidade de transformag&o social dos
alunos. O chamado método Paulo Freire, também conhecido como “educacao
libertadora”, tem como objetivo central promover a conscientizacédo e a
emancipagao por meio da educacao (Freire, 1974; Brandao, 1981).

Para compreender plenamente essa proposta, € fundamental situa-la em
seu contexto historico. Nascido em 1921, no Brasil, Freire viveu em um periodo
marcado por profundas desigualdades sociais e tensdes politicas. Ao
presenciar as injusticas e limitagdes no acesso a educagdo, especialmente
entre as camadas mais pobres da populacdo, consolidou a convicgao de que a
educacao poderia ser instrumento de transformacao social.

O método freireano fundamenta-se em principios essenciais, entre os
quais se destaca o didlogo como base do processo educativo. Para Freire, o
conhecimento é construido coletivamente, por meio da interacdo entre
educador e educandos, em um ambiente colaborativo e participativo. O dialogo
possibilita a troca de experiéncias, o confronto de perspectivas e a construcao
conjunta de saberes. Na EJA, essa perspectiva € ainda mais significativa, pois
os estudantes trazem ftrajetorias diversas e conhecimentos acumulados ao
longo da vida.

Outro conceito central é a conscientizagao, entendida como a

capacidade de analisar criticamente a realidade social, politica e econémica.
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Por meio dela, os sujeitos sdo estimulados a questionar estruturas de poder e a
atuar na transformagéo de seu contexto (Brandao, 1981). Nesse sentido, os
chamados temas geradores, escolhidos a partir das vivéncias e necessidades
dos alunos, tornam-se ponto de partida para a aprendizagem, tornando-a mais
contextualizada e relevante. Destaca-se também a alfabetizacéo critica, que
ultrapassa a mera decodificacdo de palavras, buscando desenvolver a
capacidade de analise, reflexao e intervengcdao na realidade (Freire, 1974;
Brandao, 1981).

A proposta freireana pode ser aplicada em diferentes contextos
educacionais, formais e ndo formais, devido ao seu carater flexivel e adaptavel
as necessidades das comunidades. Frequentemente associada a educacgéao
popular, visa alcancar grupos historicamente marginalizados, fortalecendo-os
para que se tornem agentes de mudangca em suas proéprias realidades. Sua
contribuicdo para a educacédo de adultos é particularmente significativa, pois
reconhece e valoriza as experiéncias prévias desses sujeitos, promovendo
aprendizagens mais significativas.

Além disso, o método contribui para a formagao cidada, ao estimular a
participacao social e a consciéncia politica. Seu impacto ultrapassou as
fronteiras brasileiras, influenciando praticas educativas em diversos paises.
Entre seus principais desdobramentos estdo: o empoderamento dos
educandos, ao promover autonomia e responsabilidade; o engajamento critico,
ao incentivar a reflexdo sobre as estruturas sociais; e a busca pela
transformacao social, ao formar sujeitos capazes de intervir na construcédo de

uma sociedade mais justa e igualitaria (Freire, 1974; Brandao, 1981).

Freire propunha com seu método, tirar o homem da condigcdo de
“objeto” ou em condi¢cdes de ser “menos”, fato que o coisificava
colocando-o no anonimato nivelador da massificagdo, inconsciente,
alienado e marginalizado em relagéo as exigéncias e aos desafios da
realidade. Vivia sem fé, sem esperanca, domesticado e acomodado:
ja nao era sujeito. Rebaixava-se a puro objeto. Coisificava-se (Jorge,
1981, p.25).

Outro aspecto relevante das concepcdes de Paulo Freire para a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a valorizagédo da cultura e dos saberes
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populares. Freire defendia que o processo educativo deveria partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes, reconhecendo e respeitando suas
experiéncias de vida. Na EJA, os educandos frequentemente possuem um
repertorio significativo de saberes construidos ao longo de suas trajetdrias, os
quais podem ser compartilhados e incorporados ao processo de ensino e
aprendizagem.

Ao reconhecer esses conhecimentos, a abordagem freireana favorece
uma educacdo mais inclusiva, democratica e sensivel a diversidade cultural,
fortalecendo a autoestima dos alunos e tornando a aprendizagem mais
significativa (Freire, 1974; Brandao, 1981).

Por ser um método psicossocial, a proposta libertadora do Método
Paulo Freire leva os oprimidos a reconhecerem-se como tal e a
assumirem uma postura critica diante da realidade e mediante a
tomada de consciéncia, superarem a condicdo de objetos e
assumirem a condic¢do de sujeitos (Feitosa, 1999, p.06).

Em sintese, as concepgdes de Paulo Freire possuem papel fundamental
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Elas oferecem uma abordagem
pedagdgica centrada na participacdo ativa dos estudantes, na construgéo
coletiva do conhecimento, na valorizagdo da cultura popular e no dialogo como
instrumento de transformacao social.

Ao incorporar esses principios, os educadores da EJA contribuem para a
consolidacdo de uma educacdo mais democratica, inclusiva e emancipatéria,
comprometida com a formacgéo integral dos sujeitos e com o fortalecimento de
sua cidadania. Muitas das concepcdes expostas acima podem ser transpostas
a reflexdo freireanas acerca da formagao continuada. A formacado continuada
na docéncia, segundo Paulo Freire, € um processo de aprendizagem
permanente que visa o aprimoramento e desenvolvimento profissional dos
educadores ao longo de sua carreira. Paulo Freire foi um renomado educador
brasileiro, reconhecido internacionalmente por suas contribuicbes para a

pedagogia critica e a educagao popular. Vale sublinhar que:

As acdes para formagdo continuada de professores no Brasil
intensificaram-se a partir da década de 1980 (SEF, 1999). No entanto,
s6 na década de 1990, a formagdo continuada passou a ser
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considerada como uma das estratégias fundamentais para o
processo de construgdo de um novo perfil profissional do professor
(NOVOA, 1991; ESTRELA, 1997; GATTI, 1997; VEIGA, 1998) (Silva;
Araujo, 2005).

Para Freire, a formacao continuada € essencial para que os professores
possam refletir sobre sua pratica pedagdgica, superar desafios e buscar novas
estratégias de ensino. Ele defendia uma abordagem dialégica e participativa,
na qual os educadores sao incentivados a compartilhar experiéncias, discutir
ideias e construir conhecimento coletivamente (Silva; Araujo, 2005).

Segundo Freire, a formagao continuada deve ser baseada em principios
como a valorizagdo da experiéncia dos professores, o respeito a diversidade
cultural e social dos alunos, a promogédo da autonomia e da criatividade no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ele enfatizava a importancia da
reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, estimulando os professores a
questionarem suas proprias concepgdes e assumirem uma postura
investigativa (Freire, 1997, 2001, 2002).

[...] a formacdo continuada de professores, deve incentivar a
apropriacdo dos saberes pelos professores, rumo a autonomia, e
levar a uma prética critico-reflexiva, abrangendo a vida cotidiana da
escola e os saberes derivados da experiéncia docente. Assim, o
conceito de formagao continuada de professores deve contemplar de
forma interligada: (1) a socializagao do conhecimento produzido pela
humanidade; (2) as diferentes areas de atuagéao; (3) a relagao acao-
reflexdo-agédo; (4) o envolvimento do professor em planos
sistematicos de estudo individual ou coletivo; (5) as necessidades
concretas da escola e dos seus profissionais; (6) a valorizagdo da
experiéncia do profissional. Mas, também: (7) a continuidade e a
amplitude das agbes empreendidas; (8) a explicitagdo das diferentes
politicas para a educagdo publica; (9) o compromisso com a
mudanga; (10) o trabalho coletivo; (11) a associagao com a pesquisa
cientifica desenvolvida em diferentes campos do saber”. (ALVES,
1995 apud CARVALHO e SIMOES, 1999 p.4). Desta maneira, o
espaco de formacado do professor sera a escola e o conteido dessa
formacdo a sua pratica educativa. O professor reflexivo sera “um
investigador da sala de aula, formula suas estratégias e reconstréi a
sua agao pedagogica” (ALMEIDA, 2002 p.28), pois como afirma Silva
(2002 p.28), “a pratica transforma-se em fonte de investigacdo, de
experimentacao e de indicagdo de conteudo para a formagao”.

Uma das principais contribuicbes de Paulo Freire para a formacéao
continuada na docéncia € o conceito de "educagdo problematizadora".

Segundo ele, os educadores devem ser capazes de identificar os problemas e
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desafios enfrentados pelos alunos em seu contexto social e buscar solugdes
coletivas por meio do didlogo e da reflexao critica. Nesse sentido, a formagao
continuada deve proporcionar espagos de discussdo e analise da realidade,
permitindo que os professores se tornem agentes de transformagdo em suas
comunidades (Freire, 1997, 2001, 2002).

Freire também destacava a importancia da formagao continuada como
um processo de humanizacao dos educadores. Ele acreditava que a educacao
nao se restringe apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também a
formagao de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade. Assim, a
formacéo continuada deve promover o desenvolvimento pessoal e profissional
dos professores, estimulando-os a se envolverem ativamente na construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria (Freire, 1997, 2001, 2002).

Para implementar a formagao continuada na docéncia segundo Paulo
Freire, € necessario criar espagos de dialogo e reflexdo entre os educadores.
Isso pode ser feito por meio de grupos de estudo, encontros pedagodgicos,
seminarios e outras atividades que incentivem a troca de experiéncias e o
debate sobre praticas educativas. Além disso, é fundamental que os gestores
educacionais valorizem e apoiem a formacao continuada dos professores,
oferecendo recursos e oportunidades para seu desenvolvimento profissional
(Freire, 1997, 2001, 2002).

Consideracgoes finais

Os professores da Escola Selvino Damian Preve do municipio de Santa
Carmem-MT, reunem-se todas as tercas-feiras as dezessete horas, encontros
estes de duas horas semanais, no qual é discutido assuntos referentes a
educacdo e a aprendizagem dos educandos. Vimos que a formagao
continuada € essencial para acompanhar as mudangas e inovagdes em um
mundo em constante evolugdo. Ela proporciona a oportunidade de adquirir
novos conhecimentos, desenvolver habilidades técnicas e interpessoais,

atualizar-se sobre as ultimas tendéncias e praticas, impulsionar o crescimento
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na carreira e melhorar a qualidade dos servigos prestados. Portanto, investir na
formagao continuada € fundamental para o sucesso pessoal e profissional.

No que diz respeito especialmente a formagéo continuada na docéncia,
objeto desta pesquisa bibliografica, ela desempenha um papel fundamental na
melhoria da qualidade do ensino. Ela capacita os professores para enfrentar os
desafios do ambiente educacional em constante evolugdo, melhora a pratica
pedagodgica, fortalece a autoconfianga dos educadores, promove a colaboragao
entre os professores e permite que eles acompanhem as mudancgas sociais,
culturais e tecnoldgicas. Portanto, investir na formagdo continuada dos
professores € essencial para garantir uma educagao de qualidade e preparar
os alunos para os desafios do século XXI.

A formacdo continuada na docéncia segundo Paulo Freire é um
processo de aprendizagem permanente que busca o aprimoramento
profissional dos educadores. Baseada em principios como didlogo, reflexao
critica e valorizagdo da experiéncia dos professores, essa abordagem visa
promover uma educagdo problematizadora e humanizadora, capaz de

transformar a realidade social por meio da participacao ativa dos educadores.
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perspectivas para o Ensino Médio no curso de Letras — Inglés
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RESUMO

Dentro da area de Linguagem, é possivel adotar estratégias que estimulem o educando a
compreender o papel social dos contos, reconhecendo sua relevancia para a vida em
sociedade. Assim, entende-se que, quando a crianga tem acesso a alfabetizacdo desde cedo,
aliada a praticas ludicas — seja no ambiente escolar ou na comunidade em que vive —, ela
tende a desenvolver uma formagdo humana mais completa, tornando-se um sujeito solidario,
critico e participativo. Para a realizagdo desta pesquisa, utilizou-se a metodologia bibliografica,
por meio da analise de diferentes autores que abordam o mesmo tema, o que pemitiu concluir
a importéncia da Lingua Portuguesa para o crescimento pessoal e profissional de cada
individuo.

Palavras Chave: Historias. Antiguidade. Tempo medieval.

ABSTRACT

Within the field of Language studies, it is possible to adopt strategies that encourage learners to
understand the social role of short stories, recognizing their relevance to life in society. Thus, it
is understood that when children have access to literacy from an early age, combined with
playful practices—whether in the school environment or in the community in which they live—
they tend to develop a more comprehensive human formation, becoming supportive, critical,
and participatory individuals. For the development of this research, a bibliographic methodology
was employed through the analysis of different authors who address the same theme, which
made it possible to conclude the importance of the Portuguese language for the personal and
professional growth of each individual.

Keywords: Stories. Antiquity. Medieval time.
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E importante compreender que, ao longo do tempo, o conceito de
alfabetizacdo deixou de ser suficiente para contemplar toda a complexidade
envolvida no ato de ler e escrever em uma sociedade letrada.

Esse movimento contribuiu para o amadurecimento da concepcao de
alfabetizagcdo na contemporaneidade, incorporando metodologias ativas e
ampliando o dialogo entre diferentes campos do conhecimento, incluindo as
artes, de modo a tornar o processo de ensino e aprendizagem, mais integrado,

dinamico e significativo.

Em um primeiro momento, essa visibilidade traduziu-se ou em uma
adjetivagdo da palavra alfabetizacdo funcional tornou-se expressao
bastante difundida ou em tentativas de ampliagcdo do significado de
alfabetizacao/alfabetizar por meio de afirmacgoes como
“alfabetizacdo nio é apenas aprender a ler e escrever’, “alfabetizar
€ muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar’, e
outras semelhantes. A insuficiéncia desses recursos para criar
objetivos e procedimentos de ensino e de aprendizagem que
efetivamente ampliassem o significado de alfabetizagao, alfabetizar,
alfabetizado, é que pode justificar o surgimento da palavra
letramento, consequéncia da necessidade de destacar e claramente
configurar, nomeando-os, comportamentos e praticas de uso do
sistema de escrita, em situagbes sociais em que a leitura ou a
escrita estejam envolvidas (SOARES, 2005, pg.55).

Esta pesquisa tem como objetivo geral, demonstrar a importancia da
tecnologia dentro do processo de alfabetizacdo e letramento como meio de
intervengdo nos anos finais do ensino fundamental. Tendo como objetivos
especificos;

Apresentar o conceito de educacéo;

Explicar o que € Tecnologia da Educagao;

Apresentar o contexto de avango tecnolégico e educagéo.

As pessoas conseguem compreender a importancia do avango
tecnoldégicodentro do processo de ensino e aprendizagem?

Ressaltamos assim, que num primeiro momento apresentou-se o
significado da palavra alfabetizacdo e a sua importancia, assim,
conscientizando as pessoas daimportancia da alfabetizacido e letramento para
a sociedade de modo geral, ampliando-se a compreenséo e o0 processo em ela

ocorre.
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Nos dias atuais, os professores vém passando por diversas mudancgas,
umaconstante € o uso da tecnologia em sala de aula, aonde buscam interligar
a modernidade com o ensino tradicional, entre outros.

Conforme esses autores, para realizacdo de pesquisa com uma
abordagem

qualitativa os dados sdo coletados em seu ambiente natural, sem
nenhum tipo de manipulagédo intencional; todos os dados s&o considerados
importantes e apresentados de forma descritiva; o pesquisador tem sua
atencdo mais voltada ao processo do que ao resultado; o pesquisador se
preocupa com o significado que o participante da as coisas e a sua propria vida
e, a analise dos dados coletados parte de uma visdo mais ampla para uma
mais focada.

Aonde se realizou uma pesquisa bibliografica, a caracteristica
principal da

pesquisa bibliografica € a de possibilitar ao pesquisador uma bagagem
tedrica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento, de forma a fazer da
pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando do ponto de vista

tedrico o material a ser analisado.

O avanco da linguagem por meios tecnolégicos dentro da educagao

Segundo Santos (2011), a alfabetizagdo ndo se resume a um processo
de percepgcao e memorizacao. Para aprender a ler e escrever, a crianga precisa
construir conhecimentos de natureza conceitual, compreendendo ndo apenas o
que é a escrita, mas também como ela representa graficamente a linguagem.
Nesse sentido, alfabetizagdo e letramento ndo consistem apenas em
decodificar corretamente palavras, mas em entender e produzir significados por
meio da escrita, sendo capaz de interpretar as ideias de outras pessoas e
expressar as proprias.

As atividades ludicas contribuem significativamente para o

desenvolvimento infantil, pois estimulam habilidades como atengdao, memoaria e
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imaginacao — aspectos essenciais para o processo de aprendizagem, que
estda em constante transformagao. Assim, uma pratica educativa de qualidade
requer que a crianga seja considerada o centro do processo educativo,
contemplando as diferentes dimensdes de sua formagdo e a concepcgao de
infancia que fundamenta as agcdes pedagdgicas.

De acordo com Santos (2002), o termo ludicidade, de origem latina,
abrange diversas formas de brincadeiras, especialmente as verbais, como
charadas, enigmas e piadas. O ludico desempenha papel fundamental no
desenvolvimento infantil, sobretudo nas fases iniciais, quando se inicia a
construcdo do carater. A ludicidade esta presente ao longo de toda a vida
humana, desde o periodo pré-natal até a velhice, seja como forma de
aprendizagem ou de entretenimento.

Na educagdo contemporanea, o uso de praticas ludicas tornou-se
frequente, pois favorece o engajamento dos alunos e possibilita a construgao
do conhecimento de maneira prazerosa e significativa. Aprender brincando
permite transmitir valores, no¢dées de convivéncia e principios éticos por meio
da experiéncia ludica.

Silva (2005, pg. 10), relata que:

O aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio
de correspondéncias grafo-fonémicas (a decodificacdo e a
codificagdo), mas se caracterizaria como um processo ativo por
meio do qual a crianga, desde seus primeiros contatos com a
escrita, construiria e reconstruiria hipéteses sobre a natureza e o
funcionamento da lingua escrita como um sistema de
representagdo (SILVA, 2005, pg. 10).

Assim, compreende-se que esse processo de aprendizagem contribui
diretamente para o desenvolvimento da comunicacao, pois a reflexdo sobre a
escrita convencional ocorre por meio de mediagdes realizadas pelo professor
alfabetizador. Os docentes também reconhecem que essas atividades
possibilitam a expressdao e a elaboragdo de dificuldades emocionais e
sentimentos agressivos, fortalecendo, entre outros aspectos, a autoestima e a

seguranga das criangas.
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De acordo com Klisys (apud Arnais & Machado, 2012, p. 9), “os
brinquedos e jogos carregam a historia e a engenhosidade que a humanidade
levou anos para construir’. Dessa forma, ao brincar ou participar de jogos, a
crianga tem a oportunidade de se apropriar da cultura produzida por sua

geracao e pelas que a antecederam.

A conduta ludica da crianga apresentada por meio do
jogo/brincadeira  oferece  oportunidade para experimentar
comportamentos que em situagdes normais nao seriam possiveis.
Aponta a potencialidade da brincadeira para a descoberta de
regras e para a aquisi¢cdo da linguagem (SANTOS, 2011, pg. 35).

Desse modo, compreender a importancia do brincar no processo de
aprendizagem — analisando os motivos para ensinar por meio de atividades
ludicas, bem como suas possiveis vantagens e limitagdes na vida de criangas e
adolescentes — constitui uma agao pedagogica que deve orientar a concepgao
e a pratica do alfabetizador contemporaneo.

Aprender brincando, além de tornar o processo mais prazeroso, contribui
para superar a visao tradicional de alfabetizacao centrada apenas na repeticao
€ na memorizagao, concepgao que predominou por muitos anos no contexto
educacional.

Assim, a arte de brincar nos primeiros anos de vida influencia
significativamente o desenvolvimento infantil, configurando-se como uma
ferramenta que favorece a formacgado corporal, afetiva e cognitiva. Por seu
carater ludico, o brincar torna-se fonte de significagdo das experiéncias vividas,
tornando as atividades mais atrativas e estimulando o desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo da crianca.

Vasconcelos (2015, pag.15) diz que:

[...] a arte do brincar é de suma importancia, principalmente na creche
e na pré-escola, no entanto, usa se varias taticas para
incrementar o aprendizado, a cultura é uma delas, onde as criangas
aprendem sobre as culturas alheias e a sua prépria cultura, assim
aprendendo a respeitar ambas.

Entretanto, mais importante do que isso & definir claramente quais

objetivos se pretende alcangar, para que o ato de ensinar por meio do brincar

55



ISCI Revista Cientifica - 69* Edi¢ao | Volume 13 | Numero 2 | fevereiro/2025

seja realmente significativo. Dessa forma, a intervengdo pedagodgica pode
ocorrer na zona de desenvolvimento proximal, constituindo uma estratégia

eficaz para promover o crescimento e o desenvolvimento do individuo.

Desse modo, acreditamos que € através do jogo, do brincar, as
criangas passam suas fantasias, seus pensamentos, seus
desejos, suas experiéncias, mais que na verdade, € um mundo de
fantasias, como um conto de fadas, onde tudo é possivel, tudo
acontece, tudo se transforma, e eles fazem parte desse mundo,
conseguindo dirigir seus pensamentos e desejos para a
concretizagao dos seus sonhos (RAU, 2006, pg. 36).

Desde os primoérdios, a humanidade utiliza o brincar como forma de
transmitir conhecimentos, permitindo que as criangcas aprendam, de maneira
simbdlica, os papéis e responsabilidades da vida adulta. As atividades ludicas
favorecem a memorizagdo, estimulam o raciocinio e contribuem para o
desempenho em atividades intelectuais.

A leitura e a escrita assumem papel central na vida em sociedade. Em
um contexto cada vez mais letrado, a auséncia dessas habilidades pode se
tornar um fator de exclusao social. Como afirma Herbrard (1993, p. 33), “ndo
serve para nada ter aprendido a ler e a ler bem, se essa capacidade nao se
tornar nucleo de um novo habito”. Assim, ndo basta decodificar; € necessario
incorporar a leitura as praticas cotidianas.

Nesse cenario, a linguagem ocupa lugar fundamental, pois integra o
mundo real e articula percepgado e acgdo. A escrita, uma das mais notaveis
criagcbes humanas (Garcia, 1998), possibilita a comunicagdo mesmo sem a
presengca fisica do emissor. Suas ftransformagbes estdo diretamente
relacionadas ao contexto social, assumindo diferentes fungdes sociais e
econdmicas.

O processo de escrita € complexo, pois envolve diversas habilidades
cognitivas. De acordo com Garcia (1998), ao escrever uma palavra ditada, o
sujeito mobiliza conhecimentos sobre letras, fonemas, vogais, consoantes,
palavras e frases, demonstrando que a escrita exige construgéo conceitual e
compreensdao do sistema linguistico. Embora hoje seja amplamente

reconhecida como essencial, a escrita tornou-se uma preocupagao social mais
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evidente em periodos recentes, por estar intrinsecamente ligada as dinamicas
de poder e as ideologias presentes na sociedade.

A leitura, por sua vez, constitui um sistema simbdlico fundamentado na
linguagem oral e articulado a linguagem interior. Trata-se de uma operagao
cognitiva que envolve codificagdo, decodificacdo, percepcdo e memodria,
sempre relacionadas as experiéncias sociais do sujeito. Por isso, a leitura deve
integrar a vida cotidiana, possibilitando a compreensao mais ampla do mundo.

Dessa forma, alfabetizacdo e letramento sdao fundamentais para o
desenvolvimento pessoal e social, pois ampliam o conhecimento e expandem a
visdo de mundo quando vinculados a contextos significativos. No Brasil,
entretanto, persistem inumeros desafios no processo de alfabetizacdo de
criangas, jovens e adultos, sendo a escola a principal instituicdo responsavel
por esse ensino. Pesquisas apontam dificuldades relacionadas a compreenséao
do processo de aquisicao da linguagem escrita, aos métodos e as condigdes
sociais enfrentadas por escolas, professores e alunos.

Compreende-se, portanto, que alfabetizacdo e letramento envolvem
aprender a ler e escrever de maneira significativa, entendendo os sentidos das
palavras nos diferentes contextos sociais. Ao longo da histéria, as praticas de
alfabetizacdo foram se transformando em decorréncia de avangos cientificos,
mudangas socioecondmicas, reorganizagdes escolares, inovagdes tecnoldgicas
e novas concepgdes pedagogicas.

Nesse contexto, a discussado curricular abrange conhecimentos
escolares, procedimentos, relagdes sociais e as transformacbes que se
pretende promover nos educandos, incluindo valores e identidades a serem
construidos (Brasil, 2011). No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) retoma propostas ja presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e adota a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, entendida como uma forma de agao interindividual
orientada a finalidades especificas e realizada nas praticas sociais ao longo da
historia (Brasil, 1998; 2017).

Conhecer a "mecanica“ ou o funcionamento da escrita alfabética para
ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes
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bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve
consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se
separam e se juntam em novas palavras etc. (Brasil, 2017, p. 88).

Para Emilia Ferreiro (2001), a escrita ndo deve ser entendida como um
produto exclusivamente escolar, mas como um objeto cultural, resultado do
esforgo coletivo da humanidade. Trata-se, portanto, de um objeto conceitual
construido socialmente, sobre o qual os sujeitos elaboram hipoteses,
desenvolvem ideias e refletem.

Destaca-se, ainda, a pesquisa coordenada por Ferreiro (1983), cujo
objetivo foi analisar o processo de construgcao do sistema de escrita em adultos
ndo alfabetizados que nunca haviam frequentado a escola. Os resultados
evidenciaram, entre outros aspectos, a presenca de conceitualizacdes tanto
semelhantes quanto distintas entre criancas e adultos.

Mais de duas décadas depois, Kurlat (2008) retoma esses estudos e
verifica que os niveis de conceitualizagdo sobre o sistema de escrita
identificados em adultos convergem com aqueles observados em criangas
pequenas, reforcando a ideia de que a aprendizagem da escrita segue
processos cognitivos semelhantes em diferentes fases da vida.

Além dos esclarecimentos em torno do processo de construcao do
sistema escrita, Kurlat também destaca que os resultados da sua pesquisa
mostram que ndo se pode pensar nos caminhos de constru¢gdo do sistema de
escrita pelos jovens e adultos descolados “de los modos de ensefianza
recibidos y de la percepcion que poseen los sujetos de si mismos tras la
experiencia de 'fracaso' del que se sienten responsables” (KURLAT, 2008,
p.23).

As observagdoes de Kurlat sobre o impacto de determinadas praticas
pedagdgicas na formacdo de jovens e adultos reforcam a ideia de que o
chamado “fracasso escolar’ nao pode ser atribuido exclusivamente aos alunos.
Na realidade, sao eles que sofrem as consequéncias de uma concepg¢ao de
educacdo que o0s reduz a simples decodificadores de conteudos,
desconsiderando suas experiéncias, potencialidades e formas préprias de

aprender.
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O professor encontrara, em sala de aula, diversas situagdes
desafiadoras, como indisciplina, desmotivacao, falta de interesse, compromisso
e responsabilidade por parte dos alunos. Esses problemas tendem a se
intensificar quando as aulas nao dialogam com a realidade da crianga ou nao
apresentam carater atrativo e envolvente.

Diante disso, o educador contemporaneo precisa romper com a zona de
conforto em que muitas vezes se encontra e reconhecer que esta formando
sujeitos de uma nova geragao — mais ativa, questionadora e ousada —, o que
exige praticas pedagdgicas mais dinamicas e significativas.

Pode-se considerar que a educacdo tradicional € aquela que exige a
presenca fisica do aluno em sala de aula, com a participacdo direta do
professor no mesmo espaco e tempo. Nesse modelo, conforme apontam
Oliane et al. (2015), os interesses e necessidades individuais dos estudantes
pouco sao considerados, uma vez que o aluno é visto principalmente como
receptor de conteudos previamente definidos, enquanto o professor é
compreendido como o detentor exclusivo do conhecimento.

Nesse contexto, o tempo de aprendizagem limita-se ao periodo em que
o professor esta em sala, e a compreensao dos conteudos varia conforme as
condi¢des individuais dos alunos, especialmente na auséncia do uso das
Tecnologias da Informacédo e Comunicagao (TICs). Oliveira (2006) observa que,
apesar de inumeras discussdes e esforcos no campo educacional, o ensino
tradicional ainda preserva caracteristicas do modelo herdado do século XIX,
como a organizagao dos alunos por faixa etaria, curriculos padronizados e a
predominancia da exposi¢cao oral como principal estratégia didatica.

O processo de aprendizagem, nesse modelo, tende a ser
predominantemente passivo, pois o estudante atua como receptor de
informacdes, limitando-se muitas vezes a memorizagdo dos conteudos sem
estabelecer relagbes significativas com sua realidade. Tal dindmica pode
dificultar o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual,
tornando o aluno menos participativo no préoprio processo de construgdo do

conhecimento (Oliane et al., 2015).
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Dessa forma, conclui-se que as metodologias tradicionais apresentam
limitagbes quanto a promog¢ao de competéncias como criatividade, reflexado e
resolucdo de problemas. Observa-se, portanto, um distanciamento entre esse
modelo educacional e as demandas dos estudantes inseridos na cultura digital
contemporanea. Torna-se fundamental, assim, criar condigdes para que o aluno
assuma papel ativo na aprendizagem, construindo conhecimentos de forma
colaborativa, dindmica e contextualizada, ultrapassando os limites da sala de
aula presencial.

Segundo Kawasaki (2008), a educacado tradicional privilegia a
individualidade e caracteriza-se por uma relagcdo vertical entre professor e
aluno, na qual o ensino é& concebido como transmissdao de modelos
previamente estabelecidos. Nesse cenario, o docente exerce autoridade
intelectual e moral, e o aprendizado ocorre principalmente pela imitagdo e
assimilagao das informagdes transmitidas.

Embora ainda amplamente presente nas escolas, esse modelo tem sido
questionado quanto a sua eficacia diante das transformagdes sociais e
tecnoldgicas. Mizukami (1986) destaca que seus defensores acreditam que a
aprendizagem ocorre quando o aluno atinge os objetivos propostos pelo
professor, interpretando esse resultado como sinal de compreensao plena do
conteudo.

Vidal (2002) ressalta que a interagdo entre professor e aluno pode
funcionar como elemento de apoio e motivagao, favorecendo a troca de ideias
e a avaliagao da aprendizagem. Contudo, mesmo nesse modelo, ha limitagcbes
para atender as demandas atuais de formacao, especialmente em contextos
profissionais e organizacionais, que exigem autonomia, pensamento critico e
capacidade de aplicacao pratica do conhecimento.

Além disso, fatores cotidianos da rotina escolar, como deslocamentos,
organizagao de materiais e diferengas no ritmo biolégico dos alunos, podem
reduzir o tempo efetivo dedicado a aprendizagem (Ponte, 1997). A abordagem
tradicional baseia-se na concepcao de inteligéncia como capacidade de
armazenar informacgodes, reforcando um ensino centrado na memorizagéo e na

reproducéo de conteudo.
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Assim, diversos autores apontam que, no ensino tradicional, o aluno
assume um papel passivo, com poucas oportunidades de participacado ativa,
devendo adaptar-se aos métodos e estilos de cada professor. Trata-se,
portanto, de um modelo pedagdgico fundamentado principalmente na
transmissdo de conhecimentos, na memorizagdo e na imitacdo das praticas

docentes em sala de aula.

Consideragdes finais

Nesse contexto, a formagao inicial e continuada constitui um elemento
indispensavel para o desenvolvimento da docéncia, pois possibilita ao
professor pesquisar, inovar, aperfeicoar e qualificar sua pratica pedagdgica.
Atualmente, exercer a profissdo docente representa um grande desafio, seja
pela falta de valorizacao profissional — refletida em baixos salarios e condi¢cbes
estruturais precarias —, seja pelas complexas realidades sociais vivenciadas
pelos alunos, ou ainda pelas transformagdes decorrentes dos avancos da
modernidade.

A formagao continuada, portanto, configura-se como uma dimensao
essencial para que o professor se torne pesquisador de sua propria pratica.
Nesse processo, a sala de aula e os alunos passam a ser objetos de
investigacao, exigindo do educador o esforco de compreender como cada
crianga pensa, aprende e se relaciona com os conhecimentos oriundos de sua
realidade, a fim de atuar com maior qualidade no contexto escolar.

Além disso, é fundamental estar aberto ao novo e reconhecer que o
professor lidara com sujeitos em diferentes estagios de desenvolvimento, cada
um com seu ritmo, suas caracteristicas e necessidades especificas. Nesse
sentido, a alfabetizacdo e o letramento aliados a ludicidade podem contribuir
significativamente para a renovagao das praticas pedagogicas, rompendo com
a rotina tradicional. Ensinar por meio do brincar torna o processo mais

significativo e prazeroso, além de possibilitar resgatar, nas criangas,
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experiéncias de interagado e criatividade que muitas vezes se enfraquecem

diante do uso excessivo das tecnologias.
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Por diversos motivos a educacdo indigena teve momentos de
excessivo acanhamento, quase sem coragem para reclamar sua
autonomia e seus direitos. A educagdo indigena ndo € a mao
estendida a espera de esmola. E a mao cheia que oferece as nossas
sociedades uma alteridade e uma diferenga, que ndés ja perdemos.
(MELIA, 2000, p. 16).

Nesta sess&o abordaremos alguns aspectos da educagdo indigena,
embora por muito tempo, muitos acreditassem que os indios ndo tivessem uma
educacao. A sociedade nacional, desde o Brasil colénia, faz julgamentos com
relagdo a educacdo dos povos indigenas, supondo e até afirmando que os
mesmos nao tém educacao, pelo fato de ndo possuirem uma forma de educar
como a maioria das sociedades, uma vez que ndo possuiam escolas como as
nossas, ignorando o fato de que a educacdo indigena era pautada na
oralidade, que através da oralidade a heranca cultural permanecia sendo
transmitida de geragéo para geragdo. Traremos a educagao escolar indigena,
resultado das lutas pela defesa de seus direitos, as conquistas efetivadas pelo

Constituicdo de 1988 e as que ainda nao foram de fato efetivadas.

Breve contextualizagao da educagao indigena

Dentre as particularidades da cultura, € importante salientar que nas

comunidades indigenas existem dois tipos de educagcdo. A primeira

denominada de educacéo indigena, que representa a forma como cada povo
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Educacdo indigena. Saberes tradicionais. Reprodugcédo e a
sobrevivéncia. Escrita alfabética. Grafismos.

vive e transmite os seus conhecimentos e saberes tradicionais as suas
criangas garantindo assim a reproducéo e a sobrevivéncia de seus costumes e
valores, e a educagdo escolar indigena que surge com a chegada dos
colonizadores, e € imposta aos povos indigenas com o proposito de unificacéo
das culturas de acordo com o modelo da cultura dominante, na tentativa de
“civilizagdo” e na conversé&o dos indigenas a religido catalica.

Os povos indigenas sempre tiveram seus modos proprios de produzir
conhecimento, transmiti-los as criangas e de se organizar socialmente, sem
que fossem necessarias salas de aula e um professor para transmitir esses
conhecimentos, pois 0s mesmos eram transmitidos através da tradicdo oral, em
seus idiomas proprios, sem utilizar a escrita alfabética, pois os indigenas
utilizam grafismos, onde as cores e formas sao repletas de significados, pois
através desses grafismos € possivel identificar a posi¢do ou o papel social que
ocupam e a sociedade ao qual pertencem. Os povos indigenas em suas
particularidades possuem um meétodo caracteristico de interiorizar em seus
integrantes um modo proprio de ser, de assegurar sua sobrevivéncia e
reafirmar sua cultura.

Freire (2004) ao se referir a educagao dos povos indigenas, ressalta

que:

Nessa sociedade sem escola, onde nao havia situagdes sociais
exclusivamente pedagdgicas, a transmissao de saberes era feita no
intercAmbio cotidiano, por contatos pessoais e diretos. A
aprendizagem se dava em todo o momento e em qualquer lugar. Na
divisdo do trabalho, ndo havia um especialista — o docente —
dissociado das condi¢cbes materiais de existéncia do grupo. Posto que
era sempre possivel aprender algo em qualquer tipo de relagéo
social, isso fazia de qualquer individuo um agente da educacéo tribal,
mantendo vivo o principio de que todos educam. (FREIRE, 2004, p.
15).

Os povos indigenas tém um modo singular de ver o mundo, suas
ideologias a respeito da educacgao e transmissdo dos valores culturais sao
muito particulares. Para os indigenas nao se fazia necessaria a figura do

professor, pois a transmissdo de suas crengas e valores eram compartilhados
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por todos da comunidade com o intuito de preservar e repassar a heranga
cultural de geragao para geragao. De acordo com Manduldo (2003, p. 131) “os
mais velhos sempre tiveram um papel muito importante na transmissao dos
conhecimentos aos mais jovens. Sao eles os responsaveis pelos relatos das
histérias antigas, das restricdes de comportamento, das nossas concepgodes de
mundo, etc.” Nas comunidades indigenas os mais velhos sao extremamente
respeitados, pois sdo considerados pela comunidade como a memoria viva da
cultura, e tem como responsabilidade a transmissdo dos conhecimentos e
costumes do seu povo, para que a cultura continue sendo repassada. Neste

sentido, Daniel Munduruku diz o seguinte:

O conhecimento na sociedade indigena é dominado pelos mais
velhos. Mesmo que uma pessoa saiba todas as coisas sobre o seu
povo, sobre a sua tradi¢gdo, se houver alguém mais velho presente
naquele espaco, é de direito que o mais velho responda o que lhe foi
perguntado (MUNDURUKU, 2000, p. 92 apud SIMAS; PEREIRA,
2010, p.

A educagao indigena é construida através da convivéncia e da
coletividade, todos s&o responsaveis pela educagao, a crianga indigena é
socializada e educada ndo somente pela familia, mas por todas as relagdes
que se estabelecem diariamente na comunidade, dessa forma a crianca esta
sempre a aprender, seja com o0s brinquedos que representam miniaturas dos
instrumentos utilizados pelos adultos, por imitagdo e observagdo. De acordo
com Mandulédo, a crianga indigena constréi sua aprendizagem imitando os
adultos e experimentando as possibilidades que Ihes s&o oferecidas
diariamente, segundo o autor “a forma de ensinar nas comunidades indigenas
tem como principios inseparaveis a construgao do ser, pela observacao, pelo
fazer, testado dentro de um contexto real” (MANDULAO, 2003, p.131). Sendo
assim, podemos afirmar que a educagdo indigena € construida na base da
experiéncia, baseados na forma de vida da comunidade. O autor Melia (1979)

salienta que:

Possivelmente € o0 jogo um dos elementos mais importantes da
educacado indigena. Sabe-se que a crianga aprende brincando. A
originalidade aqui é que o indio, ja desde pequeno, brinca de
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trabalhar. Seu brinquedo é, conforme o sexo, o instrumento de
trabalho do pai ou da mae. O indio, que brincou de trabalhar, depois
vai trabalhar brincando. O seu jogo € brinquedo, n&o lhe deu ilusdes,
que depois a vida Ihe negara. (MELIA, 1979, p. 19).

As criangas indigenas aprendem a todo tempo com seus pais, irmaos,
avos, seja nas atividades realizadas do dia a dia, ou em rituais e festas, na
observagao, no acompanhamento dos mais velhos nas diversas atividades
desenvolvidas. A aprendizagem acontece na convivéncia com o0s outros,
aprendem a se relacionar com o grupo e os principios e valores da cultura de
seu povo vao sendo assimilados no dia a dia. As criangas indigenas costumam
ter muita liberdade, os adultos as deixam livres para se movimentarem, pois 0s
pais reconhecem o papel da crianga na comunidade, existe muita interagao e
respeito entre criancas e adultos. Mas no momento em que € necessario
corrigir, ndo € somente os pais ou parentes proximos que sdo autorizados a
correcado, mas na maioria das vezes a comunidade inteira, principalmente os
mais velhos. Os homens e mulheres tém formas distintas de receberem tarefas
e orientagdes. A forma como os povos indigenas vivem, varia de povo para
povo dependendo do tipo de relagdo que estabelecem com a natureza e com o

mistico. Conforme Melia (1979):

A participagéo nos rituais constitui para o indio uma fonte importante
de educacéo religiosa [...] os rituais educam sobretudo pela acao
comunitaria, que fazem viver, e pela comunhdo de gestos de que
todos participam. Mas junto aos rituais co-participados, da-se as
vezes uma instrugdo moral ja em forma de conselhos breves, ja em
forma de amplo cédigo de normas, que devem ser retidas nos mais
pequenos detalhes. Nesse contexto se pode considerar o ensino e
aprendizagem da visdo mitica do mundo com a linguagem simbdlica
correspondente. Conhecimentos técnicos, trabalhos praticos,
atividades rotineiras a vida, sistema de parentesco, organizagao
social, enfim, todos os aspectos da cultura, sdo colocados na sua
verdadeira explicacdo sobrenatural e mistica. (MELIA, 1979, p. 22).

A educacéo acontece a todo tempo, os rituais e festas estao repletos de
significados. A educacgao passa por diversas fases desde a concepg¢édo de uma
vida até o momento da morte. A forma como se organizam se diferencia de
uma etnia para outra, cada comunidade é unica em suas formas de viver e

conviver, devido as vivéncias historicas e as condigdes do ambiente ao qual se
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adaptaram, cada uma com seus costumes e valores. As atividades praticadas
nas comunidades também sao variadas, algumas comunidades optam por
praticarem a caga, outras vivem basicamente da pesca, da agricultura, enfim,
os modos de vida variam conforme o lugar em que vivem e a etnia a qual
pertencem, as festas, rituais, pinturas e dangas tem significados diferenciados
para cada grupo. Desta forma podemos afirmar que as condigdes geograficas,
ambientais e sociais influenciam diretamente no modo de vida de cada povo,
necessitando muitas vezes buscar adaptagdes na natureza para manter alguns
habitos ou ritos. E ainda no que se refere aos aspectos da educagéao indigena,
Melia (1979) faz alguns apontamentos ao processo de transmisséo de cultura
especificamente do povo Tupinamba, enfatizando que nem todos os aspectos
da educacgéao indigena sao exatamente as mesmas em todas as comunidades,

pois cada comunidade tem sua realidade.

Os conhecimentos se transmitiam por via oral, face a face pela rotina
de vida diaria. Todos aprendiam de todos. Aprendia-se até sem ser
ensinado. Na transmissdo de conhecimentos se dava também um
grande valor a tradi¢cdo, que ndo somente era sagrada, mas tinha um
valor vivo e exemplar. A tradicdo ndo era um armazém de coisas
passadas, mas um modelo para situagées futuras. Um homem com
tradicdo pode se adaptar melhor frente as inovagdes que um homem
sem tradigdo. (MELIA, 1979, p. 24).

Dessa forma, podemos afirmar que nao existe apenas um tipo de
educacao ou de cultura indigena, e sim varias culturas e varias formas de
educacao indigena, o que torna os povos indigenas portadores de uma grande

diversidade cultural.

Educacéao escolar indigena

A primeira experiéncia dos povos indigenas com a educagao escolar se
deu no inicio do século XVI com os jesuitas em busca da catequizagao dos
povos indigenas e o principal interesse era impor a cultura do colonizador e
escravizar os indios, negando-lhes o direito de cultivarem seus costumes,

proibindo de falarem suas linguas e obrigando-os a assimilar a “cultura oficial”,
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pois sua cultura era vista por muitos com preconceitos, sendo desvalorizada e
marcada pelo esteredtipo de cultura “inferior”. A escola imposta aos indios
objetivava uma educacdo que tinha como proposta anular os saberes e

processos de conhecimentos préprios. Segundo Freire (2004):

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a
tradicdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos da sala de aula. A fungdo da escola era
fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola
pode ter sido o instrumento de execugdo de uma politica que
contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas (FREIRE, 2004, p.
23).

Os colonizadores viam a escola como instrumento de evolugao e
desenvolvimento da humanidade, pois acreditavam que isso so seria possivel
se os indios fossem catequizados e integrados ao mundo do trabalho da
sociedade nacional. Muitos foram dizimados e os que sobreviveram a
exploragao econdmica e cultural durante séculos, tiveram como consequéncia
a perda da identidade.

A escola que conhecemos na atualidade n&o fazia parte da cultura
indigena, pois todos da comunidade eram responsaveis pela educacéo de suas
criangas e jovens através da oralidade. A fungcdo da escola imposta naquela
época era fazer com que os indigenas assimilassem a cultura nacional, essa
educacao ofertada nao levava em consideragao os principios tradicionais da
cultura indigena, ao contrario, buscavam domestica-los para que pudessem

forca-los a trabalhar nas diversas atividades desenvolvidas.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a relagdo entre curriculos, metodologias de ensino e o
uso das tecnologias digitais no contexto educacional atual. Com o avango das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs), as escolas sao desafiadas a revisar suas
praticas pedagdgicas, integrando inovagédo e interdisciplinaridade aos curriculos. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa necessidade ao propor competéncias gerais
que envolvem o uso critico e criativo da tecnologia nas escolas. Assim, este estudo discute
como a articulagdo entre curriculo, metodologias de ensino e tecnologia pode promover
aprendizagens significativas, formar cidadaos criticos e contribuir para uma educacgao inclusiva e
de qualidade. A metodologia utilizada baseia- se em uma pesquisa bibliografica, considerando
autores como Moreira e Silva (2013), Sacristan (2000), Moran (2015), Kenski (2012), Silva
(2019), Papert (1985) e outros estudiosos da area. Conclui-se que a integragédo entre curriculo,
metodologia e tecnologia é indispensavel para responder as demandas da sociedade
contemporanea e garantir uma formagéao integral dos estudantes, uma triade que, quando bem
articulada, potencializa o processo educativo e prepara os estudantes para os desafios de um
mundo em constante mudancga.

Palavras-chave: Curriculo. Metodologia. Tecnologia. Inovagédo. Educacgao.

Competéncias.

ABSTRACT

This work aims to analyze the relationship between curricula, teaching methodologies and the
use of digital technologies in the current educational context. With the advancement of Digital
Information and Communication Technologies (DICTs), schools are challenged to review their
pedagogical practices, integrating innovation and interdisciplinarity into curricula. The National
Common Curriculum Base (BNCC) reinforces this need by proposing general competencies that
involve the critical and creative use of technology in schools. Thus, this study discusses how the
articulation between curriculum, teaching methodologies and technology can promote
meaningful leaming, form critical citizens and contribute to an inclusive and quality education.
The methodology used is based on a literature review, considering authors such as Moreira and
Silva (2013), Sacristan (2000), Moran (2015), Kenski (2012), Silva (2019), Papert (1985) and
other scholars in the area. It is concluded that the integration between curriculum, methodology
and technology is indispensable to respond to the demands of contemporary society and
ensure a comprehensive education of students, a triad that, when well articulated, enhances the
educational process and prepares students for the challenges of a world in constant change.
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1 Introducgao

A sociedade contemporanea tem sido marcada por rapidas
transformagdes impulsionadas pelas tecnologias digitais, nesse cenario, as
instituicdbes escolares e o0s processos de ensino/aprendizagem séao
constantemente desafiados a se reinventar. O curriculo, percebido como o
conjunto de saberes, valores e praticas que orientam a agao pedagogica, deve
acompanhar essas mudangas, incorporando metodologias e recursos
tecnoldgicos que possibilitem aprendizagens mais significativas, colaborativas
e contextualizadas.

Diante disso, este trabalho tem por objetivo analisar a relagdo entre
curriculo, metodologias ativas e tecnologia, evidenciando como essa integragao
€ importante para a estruturacdo de uma educagado mais inovadora, inclusiva
com énfase no desenvolvimento das competéncias. A metodologia utilizada foi
uma revisao bibliografica, tendo como aporte tedrico os autores: Moreira e Silva
(2013), Sacristan (2000), Moran (2015), Kenski (2012), Silva (2019), Papert
(1985) entre outros e documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Esta pesquisa estd dividida em dois topicos no primeiro destaca-se a
ligacdo entre curriculo, educacao e tecnologias digitais que ao longo dos anos
tem suscitado debates relevantes no campo educacional. No segundo tépico
aborda a integracdo entre curriculo, metodologia e tecnologia destacando
importancia desse assunto para uma educagao contemporanea, significativa e

alinhada as demandas do século XXI.

2 - O Curriculo como Campo de Disputas e Possibilidades
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O curriculo escolar ndo € um simples conjunto de conteudos a serem
ensinados, mas sim, um espaco de disputa simbdlica e politica, onde se define
0 que ¢é considerado conhecimento valido. A relagcdo entre -curriculo,
tecnologias digitais e educagao tem suscitado debates relevantes no campo
educacional, a introdugdo de novas tecnologias no curriculo escolar representa,
para muitos docentes, um desafio que perpassa dimensdes pedagdgicas,
estruturais, formativas e ideolégicas. O enfrentamento dessas dificuldades
exige uma compreensdo critica do curriculo enquanto construgdo social,
histérica e politica, conforme nos alertam pensadores como Antonio Flavio
Moreira, Tomaz Tadeu da Silva e José Gimeno Sacristan, Antonio Flavio
Moreira e Tomaz Tadeu da Silva, compreendem o curriculo como um campo de
disputa simbdlica e ideoldgica. Para os autores, o curriculo ndo é neutro; ele

expressa relagdes de poder, identidades e exclusdes, como citado abaixo:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado
em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagédo da sociedade e da educagéo. (Moreira;
Silva, 2013, p.14).

Neste contexto, a introducdo de tecnologias educacionais deve ser
analisada a luz de quem as controla, quais conhecimentos sao privilegiados e
como essas ferramentas contribuem para reproduzir ou resistir as
desigualdades sociais. Para Moreira e Silva (2013), o professor enfrenta nao
apenas o desafio de usar tecnologias, mas de compreendé-las criticamente em
sua funcao curricular.

José Gimeno Sacristan enfatiza a fungao cultural e social do curriculo, ele
destaca que o curriculo prescrito muitas vezes esta distante do curriculo real

vivenciado nas praticas escolares.

Por isso, a importancia da analise do curriculo, tanto de seus
conteudos como de suas formas, é basica para entender a missao da
instituicido escolar em seus diferentes niveis e modalidades. As
fungbes que o curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura
e socializacdo sao realizadas através de seus conteudos, de seu
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formato e das praticas que cria em tormo de si. (Sacristan, 2000, p.
16)

Muitos professores enfrentam dificuldades em usar as tecnologias no seu
ambiente de trabalho, pois sabemos que esta dificuldade esta relacionada a
falta de uma formacédo adequada e a auséncia de um projeto pedagdgico
consistente que integre esses recursos de forma significativa. De acordo com
Sacristan (2000), o curriculo expressa a cultura que a escola escolhe ensinar,
sendo um campo de escolhas intencionais que refletem valores sociais,
econbmicos e culturais. Sacristan (2000) alerta para o risco da tecnocracia
educacional, em que o uso da tecnologia se sobrepbe ao sentido pedagdgico
da acao docente.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
reconhecer a cultura digital como uma das competéncias gerais da educacéao
basica, reforga a importancia de integrar as tecnologias ao curriculo escolar.
Especificamente, a competéncia geral 5 da BNCC destaca a importancia de

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica e ética.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, 2018, p. 09)

Essa integragdo, no entanto, deve ir além do uso instrumental das
ferramentas, sendo pautada pela construgcdo de competéncias e habilidades que
envolvam a criticidade, a autoria e a ética no uso das tecnologias. Isso implica,
em reformular os curriculos de forma colaborativa, ouvindo professores, alunos,
familias e comunidade, integrando de forma real e ndo apenas tedrica as
competéncias socioemocionais e digitais garantindo o letramento digital dos

estudantes e a formagao continuada dos professores.

2.1 A Integragao Curriculo—-Metodologia—Tecnologia: uma necessidade
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A integragao entre curriculo, metodologia e tecnologia representa, um
caminho essencial para a construgdo de uma educacdo mais significativa,
dindmica e alinhada as demandas da sociedade atual. Essa triade, quando
articulada de maneira coerente, favorece a construgcao de experiéncias de
aprendizagem mais significativas, contextualizadas e alinhadas as demandas
atuais. Nesse contexto, a integracdo ndo se apresenta como uma escolha
opcional, mas como uma necessidade pedagodgica e institucional para a
promoc¢ao de uma educacio de qualidade, equitativa e inovadora.

O curriculo é a espinha dorsal da pratica educativa, pois define os
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. Contudo, um curriculo
meramente prescritivo e desvinculado das realidades socioculturais e
tecnolégicas corre o risco de tornar-se obsoleto. Como afirmam Sacristan
(2000), Moreira e Silva (2013), o curriculo deve ir além de um conjunto de
conteudos, tornando-se um guia flexivel e contextualizado, capaz de dialogar
com vivencias dos estudantes e com os desafios do mundo contemporaneo e
nao apenas como um documento normativo criado para seguir parametros
burocraticos de sistemas de ensinos desatualizados, mas como uma pratica
cultural, dinamica e construida coletivamente. Dessa forma, a articulagdo com
metodologias ativas e recursos tecnoldgicos contribui para torna-lo mais vivo,
dialogando com as necessidades e interesses dos estudantes.

Da mesma forma acredita-se que a escolha das metodologias precisa
dialogar diretamente com esse curriculo vivo e dinamico. Metodologias que
colocam o estudante no centro do processo, que despertam a investigagéo e a
colaboracdo, tornam a aprendizagem muito mais efetiva e prazerosa. E nesse
contexto que se percebe o papel fundamental da tecnologia, ndo como recurso
isolado, mas como uma ponte que conecta saberes, amplia horizontes e
transforma as praticas pedagodgicas. Metodologias centradas no estudante, e
que valorizam a participagdo ativa, a colaboragédo e o pensamento critico.
Segundo Moran (2015), essas abordagens sdo fundamentais para responder
aos desafios educacionais atuais, especialmente quando integradas a

tecnologias digitais que ampliam as possibilidades de interacdo, acesso a
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informacao e personalizagao da aprendizagem. Assim, a metodologia ndo pode
ser pensada de forma isolada, mas em consonancia com o curriculo proposto e
0s recursos tecnologicos disponiveis.

A tecnologia, nesse contexto, ndo deve ser compreendida como um fim,
mas como um meio que potencializa essas praticas. Quando utilizada de forma
intencional e pedagodgica, ela amplia as possibilidades de ensino e
aprendizagem, tornando as aulas mais interativas, colaborativas e acessiveis e
nao apenas como um conjunto de ferramentas digitais, mas como um elemento
transformador da pratica pedagodgica, quando utilizada de forma critica e
criativa, a tecnologia potencializa a construgdo do conhecimento, promove a
inclusdo e amplia os horizontes de aprendizagem. Papert (1985), precursor da
teoria do construcionismo, ja destacava o papel das tecnologias como
mediadoras de experiéncias significativas de aprendizagem, defendendo o uso
de computadores como instrumentos de autoria, criagdo e descoberta. Da
mesma forma, autores como Kenski (2012) e Pretto (2013) ressaltam que a
tecnologia precisa estar integrada ao projeto pedagdgico da escola e articulada
com as finalidades educativas.

A integracdo entre curriculo, metodologia e tecnologia demanda,
portanto, uma reconfiguragdo do papel do professor, que passa de mero
transmissor de conteudos a mediador, orientador e curador de experiéncias de
aprendizagem. Esse novo perfil exige competéncias pedagdgicas, tecnoldgicas
e socioemocionais que permitam ao docente planejar, executar e avaliar
praticas inovadoras, inclusivas e contextualizadas. A formagdo continuada,
tanto inicial quanto em servigo, € essencial para que os profissionais da
educacgao estejam preparados para atuar nesse novo cenario, como apontam
Tardif (2002) e N6voa (1995).

Além disso, é fundamental que essa integragdo esteja alinhada aos
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde o
desenvolvimento de competéncias gerais voltadas a formacgao integral dos
estudantes. A BNCC enfatiza o uso de diferentes linguagens, a valorizacdo da
cultura digital, o protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa. Dessa

forma, a articulagdo entre curriculo, metodologia e tecnologia favorece a
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concretizagao das diretrizes da BNCC, promovendo uma educagdo mais
equitativa e conectada.

Entretanto, essa integracdo ndo esta isenta de desafios, entre os
principais obstaculos, destacam-se a resisténcia a mudancga, a precariedade da
infraestrutura tecnoldgica nas escolas publicas, a falta de formagao docente
adequada e a fragmentagao entre os componentes curriculares. Superar tais
barreiras exige politicas publicas comprometidas com a valorizagdo da
educacgao, investimentos em tecnologia e conectividade, além da promocéao de
uma cultura escolar aberta a inovagao e a colaboracgéo.

A integragdo entre curriculo, metodologia e tecnologia é essencial para
que a escola cumpra seu papel social de formar cidadaos criticos, criativos e
capazes de atuar em um mundo complexo e em constante mudangca. Como
afirma Silva (2019), essa integracdo deve ser pensada de forma sistémica e
articulada, promovendo um curriculo vivo, conectado a realidade dos
estudantes e as demandas da contemporaneidade. Além disso, essa
articulagédo favorece a inclusdo, uma vez que as tecnologias podem mediar
processos pedagogicos acessiveis a estudantes com necessidades

especificas, ampliando as possibilidades de aprendizagem para todos.

3 Consideragoes Finais

Arelagao entre curriculos, metodologias e tecnologia € uma necessidade
urgente diante das transformacgdes sociais e educacionais atuais. Para que a
escola seja um espaco de inovagao, inclusao e qualidade, € imprescindivel que
o curriculo esteja em constante dialogo com as metodologias ativas e com os
recursos tecnoldgicos disponiveis. A integracdo entre esses elementos deve
ser orientada por uma concepgao critica de educagdo, que valorize a
autonomia dos sujeitos, a diversidade cultural e o desenvolvimento integral. A
formagao docente, o investimento em infraestrutura e a constru¢cao de politicas
publicas que promovam a equidade digital sdo fundamentais para que essa

integracao se efetive na pratica.
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Concluo que integrar curriculo, metodologia e tecnologia ndo € apenas
uma tendéncia, mas uma necessidade urgente na educagao contemporanea.
Acredito que essa integragdo promove uma aprendizagem mais significativa,
conectada com a realidade dos alunos e capaz de desenvolver competéncias
essenciais para a vida. Como educador, percebo que esse caminho exige de
noés abertura para o novo, disposicdo para repensar nossas praticas e,
principalmente, o compromisso de colocar o aluno no centro do processo. A
tecnologia, quando alinhada a um curriculo flexivel e a metodologias
inovadoras, se torna uma grande aliada na construgdo de uma educagao mais

inclusiva, dindmica e transformadora.
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RESUMO

O presente artigo reflete acerca de questbes relativas ao ensino de musica no Ensino
Fundamental I. O objetivo do artigo resume-se em conhecer sobre a utilizagdo da musica para
o desenvolvimento dos alunos, visando apreender as dificuldades, a importancia da musica e
possiveis beneficios oferecidos como potencializadores ao desenvolvimento cognitivo.

Palavras-chave: Musica. Ensino. Educagao Musical. Desenvolvimento.

INTRODUGAO

A musica, sendo algo complexo de se explicar e determinar, pode ser
entendida como “combinacdes de sons” ou “expressdo artistica”. Suas
definicbes podem variar de acordo com cada entendimento, sendo ele técnico,
cultural, poético e etc. Para além de suas definicdes contemporaneas, a musica
possui um extenso historico de sua caracterizacao e definicdo, sendo eles
diferentes e mutaveis conforme as épocas. Foram varias as definicdes até

chegarmos a atualidade.

Nesse sentido, musica € uma organizagdo de sons para serem
ouvidos, uma linguagem socialmente construida. Embora sendo uma
manifestagdo artistica universal, sua linguagem varia de cultura a
cultura. (MEIRELLES; STOLTZ; LUDERS, 2014, p.112).

Tal “organizacdo de sons” esta presente em nosso cotidiano desde o
nascimento, de diversas formas; para alguns, até mesmo antes, recebendo

estimulos sonoros desde o ventre materno. Em propagandas televisivas,
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filmes, radio, até mesmo na sala de espera do consultério médico esta
presente a musica, como som ambiente. Plataformas digitais oferecem
facilidade e opgcdes para ouvintes de musica acessarem a qualquer momento, o
que torna o habito ainda mais frequente e comum.

Porém, para além do entretenimento, a musica pode também ser
trabalhada na escola, garantida através do ensino da arte pela Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), especificamente no art. 26, conforme estabelece que “As artes
visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o
componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 1996), sendo,
no caso, o § 2° a garantia do ensino da arte como componente curricular
obrigatério da educagdo basica. A musica, entdo, pode ser utilizada no
processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, através de atividades
educativas e maneiras ludicas de se trabalhar.

Aprender com musica nao estimula somente a divers&o, principalmente
por conta das inumeras alternativas de atividades que podem ser trabalhadas,
mas “A musica auxilia a maturagao intelectual do educando]...]” (ZAMPRONHA,
2002, p. 79). Meirelles, Stoltz e Luders (2014) mencionam a Educagao Musical
como potencializadora no processo de aprendizagem, enfocando nas

habilidades cognitivas necessarias, ja que:

‘[..]Jpara se desenvolver musicalmente € necessario o
desenvolvimento multimodal de diversas habilidades cognitivas como,
por exemplo, habilidades motoras, musicalidade, habilidades para o
aprendizado, e, sobretudo a criatividade”. (MEIRELLES; STOLTZ;
LUDERS, 2014, p.124-125)

Neste contexto se insere este artigo, buscando compreender a
importancia da musica na Educacdo. Os resultados podem contribuir para um
maior conhecimento sobre as potencialidades da Educacao Musical, bem como

a pensar alternativas para uma maior insergéo desta nas escolas publicas.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
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Antes de iniciarmos nossa exploragao sobre desenvolvimento cognitivo e
como tal pode ser abordado, € importante que, antes disso, entendamos seu
significado. Afinal, o que pode ser caracterizado como desenvolvimento
cognitivo ou cognigao?

Segundo Ferreira (1988, p. 158), podemos definir cognicdo como
“aquisicao de conhecimento”, e cognitivo como ‘“relativa a cognicdo ou ao
conhecimento”. Tal definicdo pode soar um tanto abstrata, ndo nos
possibilitando completa compreensdao dos termos. J& em contrapartida, a
definicdo para os termos “desenvolvimento cognitivo” ou “cognicdo”, segundo
Flavell, Miller e Miller (1999), pode ser considerada, de certa forma, faltosa

quanto a uma determinagao objetiva.

Os conceitos realmente interessantes deste mundo tém o péssimo
habito de evitar nossas tentativas mais obstinadas de defini-los, de
fazer com que signifiquem algo bem determinado e que se
mantenham fiéis a isso[...]. Assim € com o conceito denominado
cognigdol...] (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 9)

Mesmo que sua definicdo seja considerada aberta e talvez complexa, os
autores trazem em seu livro uma representacdo um tanto tradicional da

cognigao, facilitando a compreensao do termo.

A imagem tradicional da cognigéo tende a restringi-la aos processos e
produtos mais chamativos e inequivocamente “inteligentes” da mente
humana. Essa imagem inclui entidades psicolégicas do tipo definido
como processos mentais superiores tais como o conhecimento, a
consciéncia, a inteligéncia, o pensamento, a imaginagdo, a
criatividade, a geragcdo de planos e estratégias, o raciocinio, as
inferéncias, a solucdo de problemas, a conceitualizagdo, a
classificacdo e a formagao de relagdes, a simbolizacdo e, talvez, a
fantasia e os sonhos. (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 9)

Sendo assim, nos torna perceptivel que a cognicdo engloba varios
outros termos que fazem parte do ser humano, como a inteligéncia, a
criatividade, o conhecimento e varios outros. Para além dessa “imagem
tradicional” da cognigcdo, os autores também mencionam que “nenhum dos
psicélogos contemporaneos desejaria excluir qualqguer um desses
componentes tradicionais[...]”, mas °...] eles sentem que € necessario
acrescentar mais alguns” (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 9). Esses
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outros componentes “[...]seriam de uma classe um tanto mais humilde, menos
puramente cerebral-intelecutal” (FLAVEL; MILLER; MILLER, 1999, p. 9).
Segundo os autores, a percepg¢ao e os movimentos motores organizados sao
exemplos de tais componentes, alguns outros podendo parecer, de certa forma,
“[...]Jmais sociopsicoldégicos do que a palavra cognigdo costuma conotar”
(FLAVELL, MILLER, MILLER, 1999, p. 9).

Os exemplos disso incluem todas as variedades de cognigao social
(que é a cognigédo voltada para o mundo dos objetos humanos) e os
usos sociocomunicativos da linguagem, em oposi¢cdo aos privados-
cognitivos. (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 9-10)

Sendo assim, os autores afirmam que ir para além dos classicos quanto
a cognicao pode ser uma tarefa dificil, principalmente ao levar em conta a
complexidade da mente humana e em como € constituida por um “sistema de
componentes em interagdo, organizado de forma complexa” (FLAVELL,;
MILLER; MILLER, 1999, p. 10). Dessa forma, a “imagem tradicional” acaba se
tornando uma das formas para se entender a cognigdo ou o desenvolvimento
cognitivo.

Considerando entdo a cognigdo como o0s processos ‘“inteligentes” da
mente humana e o desenvolvimento cognitivo como o desenvolvimento de tais
processos, Flavell, Miller e Miller (1999) separam, em sua obra, quatro
abordagens/teorias diferentes quanto a cognicéo, ou seja, quatro formas de se
abordar e explorar o desenvolvimento cognitivo e sua natureza. Sao elas,
respectivamente, a abordagem piagetiana, abordagem do processo de
informacdo, abordagem neopiagetiana e abordagem contextual. Tais
abordagens s&o consideradas as mais influentes e bem desenvolvidas, porém,
para além dessas, os autores também mencionam mais duas, a abordagem do
conhecimento baseado em teorias e a abordagem biolégico-maturacional.

A abordagem contextual €, dentre as demais, a que mais possui
influéncia social quanto a cognigdo. “Em particular, a orientagcdo e o suporte
dos adultos s&o o principal processo do desenvolvimento cognitivo” (FLAVELL,;
MILLER; MILLER; 1999, p. 19-20). Sendo assim, somente tal abordagem sera

explorada e utilizada no presente trabalho, afim de estabelecer conexdes com
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o desenvolvimento cognitivo e sua contextualizagcdo acerca dos estudos de
Vigotski.

A influéncia social pode ser considerada a principal caracteristica da
abordagem contextual, afinal, ndo s6 a mente, mas o social e o cultural podem
interferir no desenvolvimento cognitivo de uma crianga. Flavell, Miller e Miller
(1999) enfatizam que é importante compreender que tal abordagem nao lida
somente com a crianga e a sociedade, mas sim com a crianga no contexto
social. Tal abordagem possui “[...]a crenga de que os dominios social e
cognitivo estao inextrincavelmente ligados; o pensamento € sempre social, em
um certo sentido” (FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 20). Sendo assim,
quando o social pode interferir no desenvolvimento e é sabido que existem
varios modelos culturais, nos torna compreensivel entender que cada cultura

pode contribuir de diferentes maneiras ao desenvolvimento de cada crianga.

Desse modo, as criangas que nascem em uma sociedade com
computadores e televisbes podem usar tais ferramentas para
desenvolver seu pensamento em diregdes diferentes daquelas de
criangas de sociedades menos orientadas para a tecnologia[...]. A
cognigcao ndo é necessariamente mais avangada em uma sociedade
do que na outra, ela é simplesmente diferente. As culturas diferem em
relagdo aos tipos de habilidades cognitivas que s&o valorizadas e,
consequentemente, estimuladas e desenvolvidas (FLAVELL; MILLER;
MILLER, 1999, p. 20)

Ha ainda, segundo os autores, um segundo nivel sociocultural, que, no
caso, se desenvolve mais proximo da mente da crianga, em seu ambiente
social e fisico. Neste nivel encontramos as interagdes da crianca, suas
interagbes com os adultos, como, por exemplo, “os pais, os irmaos, os pares,
os professores e outras figuras significativas” (FLAVELL; MILLER; MILLER,
1999, p. 20).

Na abordagem contextual, entdo, nos deparamos com o paradigma
sociocultural presente e sendo essencial para o desenvolvimento cognitivo. Os
estudos e conceitos de Vigotski também possuem o viés social, e por isso se
encaixam na abordagem contextual aqui citada. O conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal € um deles. Antes de adentrarmos em tal conceito,

€ importante que conhegamos alguns outros que o compoe.
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Habitualmente, quando pensamos acerca do desenvolvimento de uma
crianga, logo nos remetemos ao que elas ja sabem e conseguem realizar por si

so.

Assim, observamos seu desempenho em diferentes tarefas e
atividades, como por exemplo: ela ja sabe andar? Ja sabe amarrar
sapatos? Ja sabe construir uma torre com cubos de diversos
tamanhos? Quando dizemos que a crianga ja sabe realizar
determinada tarefa, referimo-nos a sua capacidade de realiza-la
sozinha. (OLIVEIRA, 1996, p. 58)

“Vygotsky denomina essa capacidade de realizar tarefas de forma
independente de nivel de desenvolvimento real” (OLIVEIRA, 1996, p. 59).
Sendo assim, tal desenvolvimento real s6 acontece quando a crianga possui
seguranga e independéncia para resolver situagdes e atuar sobre elas, no
caso, atuando através de um conhecimento consolidado. E também importante
ressaltar que Vigotski ndo leva em conta somente tal desenvolvimento real,
mas também o que ele nomeia de nivel de desenvolvimento potencial, “isto é,
sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de
companheiros mais capazes” (OLIVEIRA, 1996, p. 59).

A diferenca, entdo, entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento
potencial, consiste em que, no desenvolvimento real, a crianga possui a
capacidade de realizar atividades de forma independente, caracterizada pelas
etapas que a crianga ja alcangou e conquistou, ou seja, seu conhecimento ja
consolidado, enquanto o desenvolvimento potencial se caracteriza pela
capacidade da crianga em realizar tarefas com a ajuda de adultos, ou seja,
mediada por alguém culturalmente mais desenvolvido, podendo ser, inclusive,
outra crianca. “E a partir da postulagdo da existéncia desses dois niveis de
desenvolvimento — real e potencial — que Vygotsky define a zona de
desenvolvimento proximall[...]” (OLIVEIRA, 1996, p. 60). Sendo assim, a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) nada mais € que “a area onde a crianga
estda agora, em termos cognitivos, e onde ela poderia chegar sendo ajudada”
(FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p. 21).

A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim, ao caminho
que o individuo vai percorrer para desenvolver fungdes que estdo em

88



ISCI Revista Cientifica - 69* Edi¢ao | Volume 13 | Numero 2 | fevereiro/2025

processo de amadurecimento e que se tornardo fungdes
consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real. A
zona de desenvolvimento proximal &, pois, um dominio psicolégico
em constante transformacdo: aquilo que uma crianga é capaz de
fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinho
amanha (OLIVEIRA, 1996, p. 60)

E nessa zona, ent&o, que a crianga pode se desenvolver a partir do meio
em que esta. O adulto possui papel importantissimo em tal area, ja que, a partir
de suas mediagbes, pode auxiliar o aluno a alcancar determinado

desenvolvimento ou fung&o que ainda ndo consegue por si so.

Em resumo, os adultos sédo “incentivadores cognitivos”, estimulando e
orientando as criangas para que elas sejam tudo o que podem ser.
Nessa “participagcdo orientada”, os adultos organizam as atividades
das criangas, direcionam sua atengdo, regulam a dificuldade das
tarefas e oferecem instrugbes tanto explicitas como implicitas.
(FLAVELL; MILLER; MILLER, 1999, p.20)

A cultura muito influencia quando pensado que cada sociedade cobra
diferentes habilidades de suas criangas. Como ja mencionado, uma sociedade
que tem como base a tecnologia, sera cobrado da crianga habilidades em
computadores e outras formas de tecnologia. Cada sociedade visa um objetivo
quanto ao desenvolvimento, e por isso é imprescindivel que a crianga seja

estimulada para alcancgar tal desenvolvimento.

Interferindo constantemente na zona de desenvolvimento proximal
das criancas, os adultos e as criangas mais experientes contribuem
para movimentar os processos de desenvolvimento dos membros
imaturos da cultura[...]. E na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos é a mais transformadora.
(OLIVEIRA, 1996, p. 60-61)

O estabelecimento desse conceito € de extrema importancia na teoria
vigotskiana, pois evidencia a relevéancia da mediagdo do outro no
desenvolvimento cognitivo. (NASSIF, 2008, p. 4)

Conhecendo e compreendendo a importancia da teoria da ZDP,
podemos nos questionar, entdo, quais o0s ambientes propicios para o
desenvolvimento da crianca a partir de tal zona. A escola, com toda certeza,

pode ser considerada como uma das melhores opgdes.
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A concepgéo de Vygotsky sobre as relagdes entre desenvolvimento e
aprendizado, e particularmente sobre a zona de desenvolvimento
proximal, estabelece forte ligagdo entre o processo de
desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu ambiente socio-
cultural e com sua situagdo de organismo que ndo se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espéciel...] A
implicacdo dessa concepcdo de Vygotsky para o ensino escolar é
imediata. Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a
escola tem um papel essencial na construgdo do ser psicoldgico
adulto dos individuos que vivem em sociedades escolarizadas.
(OLIVEIRA, 1996, p. 61)

A escola é vista como um dos ambientes mais propicios para o
desenvolvimento da crianga, um ambiente essencial para a construgdo do
conhecimento e para o desenvolvimento cognitivo. A importancia do ambiente
social e como ele pode interferir no desenvolvimento da crianca € mais uma

vez ressaltada por Oliveira (1996) a partir dos ideais de Vigotski.

Essa possiblidade de alteragdo no desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra é fundamental na teoria de Vygotsky. Em
primeiro lugar porque representa, de fato, um momento do
desenvolvimento: ndo é qualquer individuo que pode, a partir da
ajuda de outro, realizar qualquer tarefa[...]. Em segundo lugar essa
ideia é fundamental na teoria de Vygotsky porque ele atribui
importancia extrema a interagdo social no processo de construgao
das fungdes psicolégicas humanas. O desenvolvimento individual se
da num ambiente social determinado e a relagdo com o outro, nas
diversas esferas e niveis da atividade humana, é essencial para o
processo de construgdo do ser psicoldgico individual. (OLIVEIRA,
1996, p. 59-60)

Sendo assim, como afirma a autora, segundo o conceito de Vigotski ja
mencionado, o ambiente social em que o aluno esta inserido € de extrema
importancia para seu desenvolvimento e aprendizado, portanto, as influéncias
que a escola causa através de suas disciplinas e seu ensino, ou seja, seu
ambiente, pode influenciar diretamente no desenvolvimento do individuo.
Dessa forma, nos deparamos com a importancia da influéncia da escola e dos

professores.

Mas o desempenho desse papel s6 se dara adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangadas, mas sim para
estagios de desenvolvimento ainda nao incorporados pelos alunos,
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funcionando realmente como um motor de novas conquistas
psicolégicas. Para a crianga que frequenta a escola, o aprendizado
escolar é elemento central no seu desenvolvimento. (OLIVEIRA,
1996, p. 61-62)

Frequentando a escola, a crianga possui contato direto com
possibilidades para seu desenvolvimento, mas, mais importante, € preciso que
tais possibilidades sejam proveitosas. Oliveira (1996) nos traz mais claramente

o papel da escola acerca do desenvolvimento.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido,
entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento
real da crianca — num dado momento e com relacdo a um
determinado conteudo a ser desenvolvido — e como ponto de
chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente
adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos e habilidades
de cada grupo de criangas. O percurso a ser seguido nesse processo
estara balizado também pelas possibilidades das criancas, isto €,
pelo seu nivel de desenvolvimento potencial[...] a escola tem o papel
de fazer a crianga avangar em sua compreensdo do mundo a partir
de seu desenvolvimento ja consolidado e tendo como meta etapas
posteriores, ainda néo alcancadas. (OLIVEIRA, 1996, p. 62)

Dentro de tal educacéo, o papel do professor € de extrema importancia
para o desenvolvimento do aluno, principalmente quanto a influéncia e

mediacao que o professor pode promover.

Como na escola o aprendizado € um resultado desejavel, € o préprio
objetivo do processo escolar, a intervencdo € um processo
pedagadgico privilegiado. O professor tem o papel explicito de interferir
na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, provocando
avangos que nao ocorreriam espontaneamente. O Unico bom ensino,
afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
(OLIVEIRA, 1996, p. 62)

Em contrapartida, é importante ressaltar que tais métodos e conceitos de
Vigotski acerca da educagcdo e em como o papel do professor possui grande
importancia nas intervengdes podem ser, se interpretados erroneamente,
considerados métodos tradicionais, confundindo as interagdes do professor
com determinada postura autoritaria e rigida, que, ao invés de ambientar o
processo de aprendizagem de forma proveitosa, acaba por transforma-lo num

ambiente tenso.
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[...] uma compreensao superficial de Vygotsky poderia levar
exatamente ao oposto: uma postura diretiva, intervencionista, uma
volta a “educacao tradicional’. Embora Vygotsky enfatize o papel da
intervencao no desenvolvimento, seu objetivo é trabalhar com a
importancia do meio cultural e das relagdes entre individuos na
definicdo de um percurso de desenvolvimento da pessoa humana, e
nao propor uma pedagogia diretiva, autoritaria. Nem seria possivel
supor, a partir de Vygotsky, um papel de receptor passivo para o
educando: Vygotsky trabalha explicita e constantemente com a ideia
de reconstrugdo, de reelaboragdo, por parte do individuo, dos
significados que |he sdo transmitidos pelo grupo -cultural. A
consciéncia individual e os aspectos subjetivos que constituem cada
pessoa sdo, para Vygotsky, elementos essenciais no
desenvolvimento da psicologia humana, dos processos psicologicos
superiores. A constante recriagao da cultura por parte de cada um dos
seus membros é a base do processo histérico, sempre em
transformacéo, das sociedades humanas. (OLIVEIRA, 1996, p. 63)

Sendo assim, a partir da ideia de uma educagao que seja cultural,
baseada em seu meio social mas também levando em conta a importancia do
individual, nos encontramos com uma educacgéo repleta de possibilidades.

Mesmo o desenvolvimento ndo ocorrendo somente na escola, mas
também em diversas fases da vida, € na pré-escola e na escola que
encontramos ainda mais diversas possibilidades de desenvolvimento. O
ingresso na pré-escola, por exemplo, pode ser considerado um marco na vida
da crianga. “A idade pré-escolar € o periodo da vida em que se abre pouco a
pouco a crianga o mundo da atividade humana que a rodeia” (LEONTIEV,
2004, p. 305). Mesmo ocorrendo em diversas fases da vida, o desenvolvimento
dentro do ambiente escolar possui destaque, justamente pelo aprendizado

estar correlacionado e intrinsicamente interligado ao desenvolvimento.

Ao lado de sua preocupacdo constante com a questdo do
desenvolvimento, Vygotsky enfatiza, em sua obra, a importancia dos
processos de aprendizado. Para ele, desde o nascimento da crianca,
o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimentol...]. Existe um
percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo processo de
maturagdo do organismo individual, pertencente a espécie humana,
mas €& o aprendizado que possibilita o despertar de processos
internos de desenvolvimento que, se ndo fosse o contato do individuo
com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam. (OLIVEIRA, 1996, p. 56)

Ao sair da pré-escola e passar por um momento de transicdo, a crianga
se depara, entdo, com a escola; no caso da educacao brasileira, o Ensino

Fundamental |. Tal transigdo pode significar para a crianga um momento
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marcante, ndo sé por adentrar um ambiente que antes era desconhecido, mas
também por ser um marco em seu desenvolvimento. Como afirma Leontiev
(2004, p. 307), “Nos casos normais, a passagem da infancia pré-escolar ao
estagio seguinte do desenvolvimento da vida psiquica esta ligada a entrada da
crianga na escola. Nao poderemos deixar de ndo dar a maior importancia a
este acontecimento na vida da crianga”.

Mais uma vez entdo nos deparamos com o papel da escola relacionado
ao desenvolvimento do individuo. Sendo assim, compreendendo a escola como
um ambiente propicio ao desenvolvimento, surgem questdes sobre como tal
desenvolvimento pode acontecer, ou ainda como tal desenvolvimento pode

estar atrelado a Educacao Musical e a musica na educacéo.

EDUCAGAO MUSICAL E DESENVOLVIMENTO

Antes de explorarmos o entrelagamento do desenvolvimento e da
Educacdo Musical ou da musica, € importante entendermos que o termo
“Educacao Musical" costuma ser motivo de complexa compreensao. A definicao
para tal termo pode ser considerada diversa, assim como a definicdo para a
musica. E um termo que abrange varios aspectos, principalmente se levado em

conta seus objetivos e propositos.

O termo "Educacao Musical" abrange muito mais do que a iniciagao
musical formal, isto é, é educacdao musical aquela introdugdo ao
estudo formal da musica e todo o processo académico que o segue,
incluindo a graduacgéao e pés-graduacgio; é educacado musical o ensino
e aprendizagem instrumental e outros focos; é educagdo musical o
ensino e aprendizagem informal de musica. Desse modo, o termo
abrange todas as situagbes que envolvam ensino e/ou aprendizagem
de musica, seja no ambito dos sistemas escolares e académicos, seja
fora deles. (ARRQOYO, 2002, p. 18)

A Educacdo Musical ndo se refere somente ao aprender musica de
forma tedrica, tocar instrumentos, ler partitura e etc., mas tal forma de
educacao se da em varios ambientes, para também aqueles além da escola. A

Educacdo Musical pode abranger o estudo tedrico da musica, mas também
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outras atividades em que a musica seja desenvolvida de forma informal,
através do ludico ou simplesmente pela escuta, possuindo um viés mais
ampliado e diversificado, entrelacado ao individuo e suas potencialidades.
Também se faz importante ressaltar que a intencdo da Educacéao
Musical nas escolas, ou mesmo da musica no ambiente escolar, ndo é a de
formar musicos, mas sim de prover métodos diferentes de experimentagao,
conhecimento e desenvolvimento ao aluno, levando em conta todo o
aprendizado que o aluno pode trazer e conhecer, o que inclui, por exemplo, as
musicas que 0 mesmo ouve € ja conhece, e através disso apresenta-lo a novos
estilos e géneros musicais que talvez ndo conheca, o que amplia seu
aprendizado, além do mesmo compartilhar o que ja conhece, no caso, o

aprendizado individual do aluno também sendo valorizado.

Sabemos que nem toda crianga gosta das aulas de musica.
Pensamos que reagdes adversas podem ser atribuidas a algum tipo
de discriminagdo sofrida ou situagbes enfrentadas em um dado
momento de sua escolarizagdo. Ou disseram a ela que ndo possui
“talento”, ou pela pratica imposta pelos professores que priorizaram a
teoria musical, entendida aqui como o dominio da leitura e escrita da
notagdo musical, antes mesmo da sua introdu¢do no mundo sonoro.
De qualquer modo, ignora-se algum ou qualquer conhecimento
anterior do aluno, adquirido através da sua vivéncia e experiéncia,
negando-lhe novos e diferentes saberes. Criangas e jovens que foram
introduzidos na musica através de métodos tradicionais, aqueles que
desprezam as vivéncias e experiéncias individuais, que foram
introduzidos pela teoria ou discriminados pela falta de “talento” ou,
ainda, que tiveram professores rigidos e insensiveis que negaram as
inumeras possibilidades de contato com o mundo sonoro,
provavelmente alimentaram um desprazer em relagdo ao ato musical,
desprezando-o. (LOUREIRO, 2004, p. 68-69)

Dessa forma, a Educacdo Musical pode estar atrelada também ao

desenvolvimento, conforme estabelece Zampronha (2002):

Mesmo porque o que se pretende com a musica na educacgéo é a
exploracéo de recursos capazes de colaborar com o desenvolvimento
global do educando, seja pelo conhecimento de sua personalidade,
seja por uma abordagem musico-pedagdgica pertinente que auxilie
nesse desenvolvimento, seja, ainda, pela adequacado dos usos e
recursos (musicais) necessarios a tais empreendimentos|...].
(ZAMPRONHA, 2002, p. 55)
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Sendo assim, nos deparamos com a Educagao Musical e suas possiveis
potencialidades para a educacéo e o desenvolvimento. E comum que pessoas
envolvidas na area da educagao tenham duvidas acerca da melhor forma de
trabalhar através da Educagdo Musical e o que ela poderia possibilitar aos
alunos. E importante ressaltar que ndo ha férmula especifica para se trabalhar
a musica. Levando em conta os ideais de Vigotski ja mencionados no presente
trabalho, incluindo a importancia do meio social e cultural, fica evidente que
cada sociedade busca e expressa algo diferente, sendo assim, como na
educacao em geral, ndo ha uma “linha” ou “regra” especifica para se guiar a
Educacdo Musical em sua potencialidade, afinal, além de possuirmos culturas
e sociedades diferentes, cada individuo € unico, diferenciado por sua

individualidade.

Segundo Vigotski (1998a), o cérebro humano €& um sistema
extremamente plastico, sendo que as principais estruturas cerebrais
(aquelas responsaveis pelas fungdes psicoldgicas superiores) véo ser
formadas a partir da imersao do individuo numa determinada cultura.
Desse modo, dependendo do tipo de cultura no qual se desenvolve, o
individuo vai formar determinadas estruturas e ndo outras, ou seja,
vai desenvolver algumas capacidades especificas. Assim sendo, nédo
ha como explicar as especificidades de cada tipo de comportamento
(ou facilidades) apenas a partir do tipo biolégico. Infere-se dai que
nao existe um desenvolvimento psicolégico universal, pois este esta
sempre condicionado ao contexto social e cultural. Adotando-se essa
perspectiva, entao, fica dificil tentar estabelecer, por exemplo, etapas
fixas para o desenvolvimento musical, visto que esse contexto €
extremamente variavel — mesmo entre pessoas que vivem num
mesmo tempo e lugar — e pode dar origem a modos completamente
diferentes de processar a musica (além, obviamente, de diversos
géneros musicais). (VIGOTSKI, 1998 apud NASSIF, 2008, p. 2)

Porém, mesmo que as culturas e os individuos em sua individualidade
sejam diferentes entre si, ha a possibilidade de se desenvolver atividades
relacionadas a musica a partir da Educacao Musical em que os alunos possam
ser estimulados e progressivamente desenvolvidos cognitivamente,
principalmente se considerarmos que o desenvolvimento de cada ser individual
transita necessariamente pelo social e cultural. E através da mediacdo ja
mencionada no presente trabalho que tal desenvolvimento pode acontecer,
como, por exemplo, através da mediacdo do professor pela Zona de

Desenvolvimento Proximal.
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Essa incorporagdo da cultura a mente, que vai dar origem a
diferentes estruturas mentais e diferentes modos de agdo no mundo,
nao se realiza, de acordo com Vigotski (1998a), diretamente, mas por
mediagbes. Nao incorporamos o mundo tal qual ele se apresenta
para nos, mas as significagbes de mundo que nos sdo dadas pelos
outros. Para isso precisamos de mediadores simbdlicos — a
linguagem, a religido, a arte etc. Decorre dai a importancia dada a
aprendizagem como o principal modo de transmisséo de significados
e, conseqlentemente, de apropriagdo da cultura. Na verdade, para
Vigotski (1998d), a aprendizagem é considerada a grande ativadora
do desenvolvimento e, sem ela, ou sem a interferéncia da cultura
através da mediagcdo de outros individuos, o desenvolvimento ficaria
restrito aos processos de maturagéo do organismo. (VIGOTSKI, 1998
apud NASSIF, 2008, p. 3)

Através de tal mediagcdo pela Zona de Desenvolvimento Proximal, o
mediador consegue desenvolver o processo de maturagdo daquele
conhecimento ou aprendizado. Na musica, por exemplo, se um aluno nao
possui conhecimentos musicais, ndo conseguira tocar um instrumento, ou
compor uma musica; porém, através da mediacdo de um professor, esse
processo pode ser desenvolvido, e, assim, o aluno consegue desenvolver tais
atividades de forma independente, sem precisar do auxilio de outra pessoa.
Para além de conhecimentos musicais especificos, a musica, utilizada como
forma ludica nas atividades escolares, possui também seu potencial para o

desenvolvimento da cognicéo.

Assim, a ferramenta musical parece possibilitar, com um certo prazer,
aquele transitar progressivo pelos estagios da cogni¢do que, partindo
da escuta, envolve o perceber, analisar, deduzir, diferenciar, sintetizar,
superpor, codificar, decodificar, abstrair, memorizar, lembrar. Além
disso[...], a musica acaba por alimentar de forma privilegiada a
imaginagaol...]. (ZAMPRONHA, 2002, p.135-136)

Os elementos presentes dentro da cognigcdo, como, por exemplo, o
perceber, memorizar e diferenciar, podem ser desenvolvidos através da
musica, especificamente através de atividades que utilizem da musica; para
além de aprender a tocar instrumentos, o aluno pode desenvolver a memoria,
através da memorizagdo de uma musica, o que o faz, num primeiro contato,

raciocinar o som, e, logo depois, internalizando-o, 0 memoriza.
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Para um sentido um tanto mais profundo da cogni¢do, € importante
mencionarmos a existéncia dos dois hemisférios que compdéem o cérebro

humano, hemisfério direito e esquerdo.

A medida que as criangas crescem, os hemisférios vdo se
especializando de forma complementar em diferentes modalidades de
raciocinio, passando a perceber a realidade a sua maneira, mas
ambos fazem uso de modalidades cognitivas que envolvem
pensamento e raciocinio. O esquerdo, de forma verbal, analitica,
I6gica, simbdlica; o direito, de forma néo verbal, perceptiva, intuitiva e
com grande capacidade de formar imagens. O que nos leva a
conclusdo de que nosso cérebro é duplo e cada hemisfério processa
as mesmas informagdes, mas de modo diferente. (ZAMPRONHA,
2002, p. 152)

Sendo assim, ao nos depararmos com a importancia de tais hemisférios,
percebemos que sdo em ambos que a cognicdo € desenvolvida. A musica,
dessa forma, se mostra como um propicio instrumento para tal
desenvolvimento, principalmente quando esta tdo entrelacada com o

aprendizado.

A aprendizagem envolve a agdo conjunta dos dois hemisférios.
Todavia, enquanto disciplinas como a quimica, a fisica, a matematica
priorizam o esquerdo, a arte, o estudo de linguas estrangeiras
priorizam mais o direito. Mas a musica, que também é arte, interessa
aos dois, hemisfério direito e esquerdo. Interessa ao direito, de
capacidade inventiva, imaginativa, holistica, espacial e ndo verbalf...].
A musica interessa também ao hemisfério esquerdo, tendo em vista
que é um discurso de légica e raciocinio, sobretudo a de codigo mais
elaborado, envolvendo nossas fungdes psiquicas superiores,
aprimorando nosso raciocinio l6gico, matematico, enredando nesse
movimento nossas emocgodes, intuicdo e associagdo. Desse modo,
ambos os hemisférios respondem a musica, sustentam nossa
percepgdo, nossa apreensdo do mundo; ambos tém a ver com
fungdes cognitivas, a despeito de empregarem métodos ou
modalidades diferentes no processamento de informacdes.
(ZAMPRONHA, 2002, p. 150)

Se torna evidente, entdo, que a musica possui a potencialidade de
desenvolver no aluno o raciocinio, a capacidade de concentragdo, a memoria e
tantos outros elementos que compdéem o desenvolvimento cognitivo,
principalmente levando em conta o fato dela atuar nos dois hemisférios do
cérebro, além de também envolver a emogao e sentimentos, funcionando como

mediagcdo no processo de aprendizagem e desenvolvimento das capacidades
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cognitivas. A musica presente na educagdo nos mostra ser grande

potencializadora do desenvolvimento e da aprendizagem.

Por que musica nas escolas? Porque musica é linguagem que se
relaciona com experiéncias humanas; porque ela transcende a pura
experiéncia sensorial, assentando-se numa maior Vvivéncia
psicolégica e numa maior discriminagcédo intelectual; porque ela
favorece no educando o desenvolvimento de sentidos e significados,
propondo novas formas de sentir e pensar|...] (ZAMPRONHA, 2002,
p. 158)

Sabendo que a musica na educagdo brasileira, especificamente no
Ensino Fundamental | em instituicées publicas esta presente no curriculo do
ensino de arte constituindo as quatro linguagens ali presentes, € comum que
surjam duvidas acerca de como lidar com a musica para que seja
potencializadora para o desenvolvimento. Também levando em conta que o
professor de arte ndo necessariamente é formado em Musica, ndo dominando
o conhecimento musical, as duvidas podem ainda se complexificar.

E importante relembrar que a Educacdo Musical ndo visa como
prioridade formar musicos; pelo contrario, € a de promover um ensino
prazeroso, ludico, que favorega o desenvolvimento do individuo, sendo assim,
o professor precisa compreender as potencialidades da musica e em como
pode utiliza-la a favor do desenvolvimento. Ha diversas atividades em que a
musica pode estar presente, sem ser necessariamente com uma caracteristica

e intengao estética.

E importante que o educador utilize uma grande variedade de
atividades e tipos de musica. Cantar cangdes em aula, bater ritmos,
movimentar-se, dancgar, balancar partes do corpo ao som de musica,
ouvir varios tipos de melodias e ritmos, manusear objetos sonoros e
instrumentos musicais, reconhecer cancdes, desenvolver notagoes
espontaneas antes mesmo do aprendizado da leitura musical,
participar de jogos musicais, acompanhar rimas e parlendas com
gestos, encenar cenas musicais, participar de jogos de mimica de
instrumentos e sons, aprender e criar histérias musicais, compor
cangdes, inventar mdusicas, cantar espontaneamente, construir
instrumentos musicais; essas s&o algumas das atividades que devem
necessariamente fazer parte da musicalizagdo das criangas. Todas
essas atividades sdo benéficas e podem contribuir para o bom
desenvolvimento do cérebro da crianga. (ILARI, 2003, p. 14)
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Através dessa ludicidade, € possivel que o professor possa estimular o

desenvolvimento cognitivo da crianga. Nao s especificamente nas aulas de

arte, mas em outras disciplinas tal desenvolvimento pode acontecer; a musica,

sendo um instrumento plural, pode ser utilizada de forma interdisciplinar, como

cangbes para memorizar formulas matematicas, ou composi¢cdes especificas

acerca do sertdo, por exemplo. Tanto a matematica como a geografia e as

demais disciplinas podem envolver a musica em seu ensino, a fim de

potencializa-lo.

As escolas privilegiam o portugués, a matematica e deixam de lado
sua interface musical, esse universo da funcao por ética, da
metalinguistica, da pluralidade, da densidade semantica. Se nods
pensamos que essas disciplinas, portugués e matematica, ensinam
linguagens, ndo podemos deixar de refletir que musica também é
linguagem (n&o verbal), o que significa dizer que constitui condigéo
de conhecimento e de ordenagdo do pensamento. Quem canta,
escuta, 1€, e/ou toca um instrumento musical aprende a por em ordem
seu pensamento. Eis por que a vinculagdo da musica a perspectiva
de outros conteudos disciplinares langa os pressupostos de uma real
ferramenta auxiliar da educacédo. (ZAMPRONHA, 2002, p. 134)

Se analisarmos, nos depararemos com outras potencialidades da

musica para além do desenvolvimento cognitivo, como, por exemplo, a

socializagao, afetividade e expressdo. Varios outros termos podem ser

trabalhados através da musica.

Tematizar a pratica da musica € sensibilizar o educando para, de
forma ludica, instigante e prazerosa, conquistar postura critica,
desenvolver a criatividade e a espontaneidade necessarias para sua
atuacdo como ser social, competente e feliz, & oferecer novos
referenciais tedéricos e praticos que possibilitam, mediante o
pensamento musical, utilizar, levantar hipéteses, arriscar, descobrir
uma maneira propria de chegar aos resultados, aprender a elaborar
regras, exercitar o raciocinio. (ZAMPRONHA, 2002, p.140)

Ainda pensando nas potencialidades da musica, a mesma pode fazer

com que o educando reflita acerca de diversos temas, ou, como afirma Loureiro

(2004, p 69), “A escola, através da educagao musical, pode ajudar o aluno a

enxergar a realidade além da qual ele vive, ajuda-lo a desconfiar da midia,

criticando-a”.
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Ainda no campo da psicologia cognitiva, a muasica parece constituir
um artefato mneménico que estabelece ligagdes entre as pessoas e
os eventos, ajudando a armazena-los na memoria. (ILARI, 2006, p.
197)

Sendo assim, podemos entdo relacionar os ideais de Vigotski aqui ja
mencionados com as potencialidades da Educacdo Musical. O social e o
cultural exercem influéncia direta no individuo; se 0 mesmo faz parte de um
ambiente em que a musica esta presente e atua em toda sua potencialidade,
consequentemente seu desenvolvimento sera notério e muito proveitoso, além
do mesmo compreender e significar a musica para si mesmo como uma
linguagem, uma forma artistica e um instrumento. Quando o aluno estda em um
ambiente em que a musica possui valor e esta interligada em varios momentos
de seu aprendizado, além de apurada sua cogni¢cdo, sua experiéncia musical
também sera. Em um ambiente em que a musica é valorizada e compreendida
em sua importancia, consequentemente os alunos também compreenderao tais

fatos.

A musica tem sentidos plurais, sabemos. Entretanto, com o recurso
da educacgido musical podemos tomar mais estreita essa pluralidade,
até mesmo em Dbeneficio da emocdo estética, emocgao
intelectualizada, emogéo-sentimento, aprendida, pois ela é ligada a
percepgado e a apreciagdo de como se da a constru¢gdo musical, sua
estruturagdo, a sintaxe de duas caracteristicas constitutivas, seu
género, estilo, forma. E sem que se castre a singularidade daquele
que escuta, porque ele é unico, instaurando a diferenca todo o
tempol...]. (ZAMPRONHA, 2002, p. 36)

E claro que o desenvolvimento ndo é essencialmente e precisamente
imediato, sendo assim, ndo sao trabalhos de alguns dias que dardao conta de
toda essa potencialidade musical, porém, é preciso que tenha persisténcia,
baseada no conhecimento acerca do aprendizado, da cultura e do
desenvolvimento que a musica pode proporcionar em uma dimensao

processual.

E como se o processo de desenvolvimento progredisse mais
lentamente que o processo de aprendizado; o aprendizado desperta
processos de desenvolvimento que, aos poucos, vao tornar-se parte
das fungdes psicologicas consolidadas do individuo. (OLIVEIRA,
1996, p. 60)
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O professor, sendo o mediador dos processos de aprendizagem, pode
promover ao aluno, através de jogos musicais, parodias, brincadeiras, musica,
nao s6 seu desenvolvimento cognitivo, como o raciocinio e a memoria, mas
também sua socializagdo com o mundo ao seu redor, sua apreciagao da arte,
sua humanizagdo. A musica, ndao sO como entretenimento, possui
potencialidades extraordinarias, porém, € preciso que seu valor seja revisto e
repensado, afinal, ndo basta termos a musica como instrumento, mas € preciso

que tenhamos pessoas para executa-lo.

Dentro de todo o exposto, como atender ao educando, hoje?
Redefinindo o uso da linguagem, deixando de pensa-lo apenas como
instrumento de transmisséo de ideias, mas utilizando-a como
instancia promotora de saber, como matriz de conhecimento. E nesse
contexto que entra a ferramenta musical, motivando o educando para,
na aventura da musica, sentir o prazer de descobrir o mundo e se
descobrir. (ZAMPRONHA, 2002, p. 149)

Sendo assim, nos deparamos com as diversas facetas da musica e
especialmente da musica na educacao. Suas potencialidades, envolvendo
aspectos sociais, emocionais e mais especificamente o desenvolvimento
cognitivo, afirmam ser um instrumento de importante utilidade aos alunos. E
indissociavel a relacdo do professor e do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente ao levarmos em consideragao a influéncia que o
processo pode causar no aluno através da mediagdo exercida pelo professor,
sendo a escola o ambiente em que tal relagdo de aprendizagem e
desenvolvimento acontece. E preciso que os professores conhegam tais
recursos e possibilidades da Educacdo Musical para, entido, propor aos seus
alunos uma educacdo que auxilie em seu desenvolvimento. Como afirma
Zampronha (2002):

[...]Jconcluimos pela necessidade da musica como auxiliar do
processo educacional escolar, processo que entendemos de forma
ampla, estendendo-se além dos muros da escola, com seus sistemas
linguisticos e técnicos, indo da voz, escuta, livros, video, computador
as relagbes emocionais, hierarquicas e sociais. Como educar € um
processo comunicativo, € concepc¢do de possibilidades de projecéo
semiotica de ambientes cognitivos, devemos tirar partido de todas as
condigdes circundantes, aprendendo a explorar ambientes e praticas
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que estimulem participagdo, comportamento, criatividade, acgéo
(ZAMPRONHA, 2002, p. 120)

Em resumo quanto a Educacao Musical, além de levar em conta o aluno
como individuo e todo o aprendizado que o mesmo pode trazer para a sala de
aula, é também importante que o professor conheca as potencialidades da
Educacdo Musical para, através de tal conhecimento, conseguir desenvolver
aulas que propiciem o desenvolvimento de seus alunos, envolvendo linguagem,

socializagao, raciocinio e, no caso, estimulando seu desenvolvimento cognitivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nao ha duvidas de que a musica possui extensa pluralidade e
significagdes que se alteram com o tempo, além de possuir extenso historico,
utilidades, possibilidades e potencialidades. Nao sé quanto a significagdo
prépria, mas também suas ramificagcdes podem ser consideradas diversas,
como, por exemplo, suas potencialidades relacionadas a educagdo, como a

Educacéo Musical.

Valores atribuidos a musica sofreram modificagdes, alterando
concepgdes de ensino e exercendo influéncia sobre o conteudo a ser
ensinado. Presente em diferentes épocas e sociedades, e em
diversos contextos da educacgao escolar, € possivel perceber que os
valores s&do subjacentes a cada tipo de sociedade, a qual se incumbe
de estrutura-los e legitima-los. (LOUREIRO, 2003, p. 107)

As potencialidades da Educacao Musical se estendem de diversas
formas, abrangendo areas como a socializagéo, afetividade, emocional e, como
ja apresentado no presente trabalho, o desenvolvimento cognitivo. A Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) relatada por Vigostki possui grande
potencialidade para, através da mediagcdo do professor, o aluno atingir o
desenvolvimento acerca dos conhecimentos, habilidades e competéncias. A
escola, sem duvida, possui importante papel em tal desenvolvimento, os

professores como o0s responsaveis por mediar e auxiliar os alunos nesse
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processo. Para isso, é preciso que o professor conhega as potencialidades da
Educacao Musical para, assim, poder utiliza-la da melhor forma possivel.

E necessario que as potencialidades e importancia da Musica e da
Educagao Musical sejam revistas por professores e por toda a gestao escolar,
a fim de que a mesma possa ser incluida e desenvolvida de forma democratica
e eficiente. E através da Educacdo Musical que, além de ser proporcionado o
desenvolvimento cognitivo, o professor pode também utiliza-la como método de
criticidade e reflexdo aos alunos. Nao s6 seu proprio desenvolvimento, mas
também as opinides e demais conhecimentos do aluno s&o valorizados através
da Educacao Musical, habilidades essas também importantes para a formacao
do ser humano em sociedade.

E importante ressaltar que a Educacdo Musical ndo ajusta com o método
tradicional de ensino musical, visando regras, técnicas e teorias, o que, de
certa forma, pode constranger o aluno e frustra-lo a ponto de pensar que néo
gosta de musica, mas, pelo contrario, a Educacdo Musical visa uma educagao
saudavel e proveitosa, tanto ao aprender musica propriamente dita, como

aprender através da musica.

Pode-se, entdo, visualizar outra direcdo para esta discussao. A
musica, enquanto uma produgdo, enquanto resultado da agéo
criadora do homem no meio social, histérico e cultural deve ser
compreendida em todas as instdncias deste préprio mundo,
construido pelo fazer humano, impulsionado por suas necessidades,
mas também por sua busca de beleza, de criatividade, permeada
pela dimenséo afetiva e pelo sentir, dimensdes que estdo interligadas.
N&o se pode se restringir ao olhar unidirecionado da partitura musical
de modo técnico, enquanto Unica e exclusivamente estrutura musical.
Esta é a matéria concreta da mdusica, e junto dela encontra-se
também um mundo de movimentos, de dinamicas e de significados
construidos pelo sujeito que vibram nele préprio, nos quais a musica
toca e os quais busca compreender. (WAZLAWICK; CAMARGO;
MAHEIRIE, 2007, p. 110)

O ensino da musica, ao estar ao alcance de todos, se torna, entdo, uma
educacdo democratica, e tal educacdo ndo é somente responsabilidade dos
professores de Arte, mas também dos professores em geral, assim como toda
a gestao escolar e todos os demais 6rgédos envolvidos com a Educagdo. Ao
compreendermos a importancia e todos os beneficios da musica na escola,

torna-se evidente que o apoio a tais atividades pedagdgicas musicais precisa
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se tornar efetivo para, dessa forma, tornar a Educagao Musical significativa
dentro do ambiente escolar e, consequentemente, a mesma contribuir ao

desenvolvimento do aluno através de toda sua potencialidade possibilidades.
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- Letramento digital no Ensino Fundamental I: um modelo integrador de
alfabetizagao midiatica e investigagao guiada para formar critérios de
confianca e habitos informacionais desde cedo (Luiz Fernando Pereira de
Almeida; Regiane Sales Ribeiro; Thiago Aparecido Cavalcante; Sara

Rabelo da Silva; Enoch Rodrigues Duarte)
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RESUMO

A expanséao do uso de telas no Ensino Fundamental | (1°-5°) intensifica o contato precoce com
conteudos persuasivos, boatos e praticas de compartihamento sem verificacdo, enquanto
muitas ag¢des escolares ainda enquadram “letramento digital” como dominio técnico de
ferramentas. Em dialogo com quatro contribui¢des: (i) o diagnéstico de modelos escolarizados
frequentemente funcionalizantes de letramento digital (Pinheiro); (ii) a evidéncia de que
intervengbes estruturadas de alfabetizagdo midiatica s&o efetivas ja em idades iniciais
(Kupersmidt et al.); (iii) o potencial de estratégias de investigagdo guiada para desenvolver
competéncias de busca/selegdo em criangas (Wade, Lysenko & Abrami); e (iv) abordagens de
MIL situadas na experiéncia real dos estudantes e centradas na “desnommalizagdo” da
desinformacgao (Pereira et al.), propomos o Modelo C3 (Confianga—Critérios—Cuidado) para EF
I. O C3 integra: (a) construgdo de habitos de confianga responsavel (“‘pausar antes de
acreditar”), (b) critérios simples e observaveis (pistas de fonte, autoria, intengéo e evidéncia) e
(c) cuidado digital (segurancga, privacidade e compartilhamento). Descrevemos um protocolo de
6 a 8 aulas de baixo custo, instrumentos avaliativos adequados a 6-10 anos (tarefas
pictograficas e rubricas) e uma agenda de pesquisa replicavel em escolas publicas e privadas.

Palavras-chave: Letramento digital. Alfabetizagdo midiatica. Letramento

informacional. Ensino Fundamental I. Cidadania digital.

1. Introducao
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No EF |, “ser digital” costuma significar consumir conteudos, nao
necessariamente compreender como eles sao produzidos, por que circulam e
quais interesses mobilizam. Pinheiro evidencia que, mesmo quando a escola
usa tecnologia, o letramento pode permanecer funcional, isto é, restrito ao uso
instrumental da ferramenta e a reproducdo de atividades tradicionais em
ambiente digital. A consequéncia € uma aprendizagem “operacional”’, sem
consolidar critérios de confiabilidade, autoria responsavel ou leitura critica de
mensagens.

Esse diagnédstico se torna mais critico no EF | porque a crianga esta
formando repertérios iniciais de confianga: ela aprende em quem confiar, como
decidir e quando pedir ajuda. E justamente ai que o campo da alfabetizacao
midiatica traz uma evidéncia decisiva: intervencdes estruturadas e apropriadas
a idade podem melhorar pensamento critico e autoeficacia (Kupersmidt et al.),
sugerindo que o EF | é janela estratégica, e ndo um “cedo demais”.

Paralelamente, o letramento informacional, quando pensado como
investigacdo guiada (Wade et al.), oferece um caminho para transformar
“‘pesquisar” em procedimento (perguntar—procurar—comparar—explicar), com
andaimes didaticos adequados. E a perspectiva MIL situada (Pereira et al.)
lembra que qualquer proposta eficaz precisa partir da experiéncia concreta da
crianga — aquilo que ela vé, repete, compartilha e acredita — para entao
“‘desnormalizar” praticas informacionais problematicas sem moralismo.

Problema: como desenhar uma intervengcao de letramento digital para
EF | que supere a funcionalizagdo do digital, seja didaticamente acessivel e

mensuravel, e forme critérios iniciais de confianga e cuidado?

2. Interlocugdo com os quatro estudos

2.1 Pinheiro: a armadilha do “digital como suporte”

O ponto de partida € o alerta de Pinheiro: escolas podem adotar

modelos em que o digital apenas muda o meio, ndo a competéncia. Para EF |,
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isso se expressa em tarefas como “assistir video e responder perguntas” ou
‘jogar para treinar conteudo”, sem trabalhar intengdo, autoria, evidéncia e

confiabilidade.

2.2 Kupersmidt et al.: alfabetizacao midiatica como intervengao efetiva em
idades iniciais

Kupersmidt et al. mostram que um programa estruturado de
alfabetizagdo midiatica em criangas pode gerar ganhos mensuraveis. O valor
aqui é duplo: (1) legitima o EF | como campo de intervencao; (2) oferece légica
de desenho “aulas curtas + habilidades explicitas + avaliagdo de mudancga”

(mesmo que o tema aplicado seja outro).

2.3 Wade, Lysenko & Abrami: investigagcdao guiada como letramento
informacional possivel

O ISIS-21 (Wade et al.) refor¢a que criangas podem aprender estratégias
de investigacdo com suporte/andaime. Para EF |, a adaptacdo essencial é
trocar “avaliar qualidade de fonte” por pistas simples e concretas (quem falou?

por qué? onde vi? tem prova?).
2.4 Pereira et al.: MIL organico e desnormalizagcao da desinformagao
A contribuicdo de Pereira et al. € metodoldgica e ética: comegar do
cotidiano informacional do aluno e explicitar consequéncias sociais. No EF |,
‘consequéncias sociais” viram situagdes proximas: enganar colegas, espalhar
boato da turma, compartilhar algo que machuca alguém, etc.

3. Proposta: Modelo C3 para EF | (Confianga—-Critérios—Cuidado)

O Modelo C3 é um protocolo pedagogico e avaliativo com linguagem e

tarefas compativeis com 1°-5° ano.

Eixo 1 — Confianga (o habito do “pausar”)
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Competéncia-alvo: antes de acreditar/compartilhar, a crianga aprende a
pausar e perguntar.
Regra operacional infantil: “Pare — Pense — Pergunte”.

Produto: “cartaz da turma” + rotina oral de 30 segundos.

Eixo 2 — Critérios (pistas simples de confiabilidade)

Quatro critérios com icones (para reduzir carga linguistica):

Quem fez? (autoria/fonte: pessoa, escola, jornal, “ninguém sabe”)

Por que fez? (intengao: ajudar, vender, brincar, enganar)

Onde vi? (lugar: canal/TV, site, WhatsApp, “print sem fonte”)

Tem prova? (evidéncia: foto contextualizada, explicagdo, mais de uma

fonte, “s6 alguém falou”)

Eixo 3 — Cuidado (seguranca e responsabilidade)

Competéncias-alvo: privacidade, respeito, ndo expor colegas, pedir
ajuda a adulto.

Regras de cuidado: “Nado mando dados”, “Nao exponho ninguém”, “Pego
ajuda’.

Génio do C3: ele une a critica de Pinheiro (ndo ficar no operacional) com
o efeito de Kupersmidt (intervencédo explicita) e com o método de Wade
(investigagao guiada), aterrando tudo na vida real como defende Pereira (MIL

situado).

4. Protocolo didatico (6—8 aulas, 40-50 min)
Aula 1 — O que eu vejo e por que acredito

Diario pictografico: desenhar 1 coisa que viu na internet/TV e marcar “acreditei /

fiquei em duvida / ndo acreditei”.
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Aula 2 - Pare—Pense—Pergunte (Confianga)
Teatrinho com 3 situagbes: “print sem fonte”, “video com promessa’,
‘mensagem que pede para repassar’.

Aua 3 - Quem fez? Onde vi? (Critérios 1 e 3)
Jogo de cartas: “fonte confiavel / fonte desconhecida” + “onde vi’.

Aula 4 — Por que fez? (Critério 2: intengédo) Analisar 6 exemplos infantis
(propaganda de brinquedo, noticia da escola, meme) e classificar intengao.

Aula 5 — Tem prova? (Critério 4: evidéncia) Atividade “duas pistas”™. a
crianca deve escolher qual histéria tem mais prova (com imagens e enunciados
simples).

Aula 6 — Cuidado digital Privacidade e respeito: situagées do cotidiano
(foto do colega, enderecgo, uniforme, apelidos).

Aulas 7-8 (opcional) — Projeto final Criar um “Guia da Turma: Como néao

cair em boato” com icones do C3.

5. Método de pesquisa (publicavel) — desenho viavel

5.1 Objetivo geral
Avaliar efeitos de uma intervengcdo C3 no EF | sobre critérios iniciais de

confiabilidade, habitos de pausa e atitudes de cuidado digital.

5.2 Perguntas de pesquisa

O C3 aumenta a capacidade de identificar autoria/intengédo/evidéncia em
mensagens simples?

O C3 aumenta a disposi¢ao de pedir ajuda e ndo repassar conteudo sem
fonte?

Quais atividades do C3 sao mais significativas para criangas e

professoras?

5.3 Desenho sugerido
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Quase-experimental pré—pos em 1 turma (ou 2 turmas, uma controle).

Duracao: 3—4 semanas.

5.4 Instrumentos adequados ao EF |

Tarefa pictografica de julgamento de confiabilidade (pré—pos)

8 “cards” (mensagens curtas com imagem).

A criangca marca com carinhas: & confio/ = nao sei/ = nao confio

E escolhe 1 raz&o por icone: “quem fez”, “por que fez”, “tem prova’,
‘onde vi".

Rubrica do professor (observacional)

Frequéncia de: “pausa antes de repassar”, “pergunta por fonte”, “pede
ajuda”, “evita expor colegas”.

Entrevista ludica (grupo focal curto)

10 minutos: “o0 que mudou quando vocé vé uma mensagem?”

5.5 Analise

Quantitativa: comparagao pré—pos (percentual de escolhas adequadas
por critério).

Qualitativa: analise tematica das falas/desenhos (critério, intengéo,

evidéncia, cuidado).

6. Discussao: contribuigao original do artigo

A originalidade “genial” (no sentido académico, ndo retorico) esta em
traduzir a triangulagcédo dos quatro estudos para o EF | com rigor de desenho:

Pinheiro fornece o “inimigo conceitual”: a funcionalizagdo do digital.

Kupersmidt legitima a intervengédo precoce e a mensuragdao de
resultados.

Wade et al. oferece o mecanismo: investigagdo guiada (scaffold), aqui

simplificada em critérios com icones.
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Pereira et al. garante o principio pedagodgico: partir do cotidiano da
crianga para desnormalizar o problema.
Assim, o artigo nao sé “cita” os quatro: ele faz uma sintese operativa,

virando um modelo replicavel e avaliavel para 1°-5° ano.

7. Conclusao

No EF |, letramento digital relevante ndo é “mexer em aplicativo”, mas
construir confianga responsavel, critérios simples de leitura critica e cuidado no
compartilhamento. O Modelo C3 oferece um caminho de baixo custo e alta
replicabilidade para escolas, alinhado a evidéncias de intervencao,

investigacao guiada e MIL situado.
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RESUMO

O presente artigo analisa as possibilidades, oportunidades e os desafios relacionados ao uso
pedagdgico das plataformas digitais na educacgdo, enfatizando a necessidade de uma
abordagem critica e teoricamente fundamentada. Parte-se do pressuposto de que as
tecnologias digitais ndo sdo neutras, mas constituem instrumentos culturais que reconfiguram
praticas pedagdgicas, formas de interacdo e processos de constru¢cdo do conhecimento. O
estudo fundamenta-se em pesquisa bibliografica, dialogando com autores da area de
tecnologias educacionais e da teoria critica da educagéo, a fim de compreender como tais
plataformas podem contribuir para metodologias ativas, personalizagdo da aprendizagem e
ampliagdo da colaboragdo entre estudantes. Ao mesmo tempo, discute-se a importancia da
mediagdo docente qualificada, da formagédo continuada e da reflexdo ética sobre aspectos
como desigualdade de acesso, mercantilizagdo da educagéo e uso de dados. Conclui-se que o
potencial transformador das plataformas digitais depende menos do aparato tecnolégico e mais
da intencionalidade pedagdgica, da integracdo ao projeto educativo e do compromisso com
uma formacao critica e emancipataria.

Palavras-chave: Plataformas digitais. Mediagdo pedagodgica. Tecnologias

educacionais. Formacao docente. Educacao critica.

ABSTRACT

This article analyzes the possibilities, opportunities, and challenges related to the pedagogical
use of digital platforms in education, emphasizing the need for a critical and theoretically
grounded approach. It assumes that digital technologies are not neutral tools, but cultural
instruments that reshape pedagogical practices, interaction patterns, and knowledge
construction processes. The study adopts a bibliographic research approach, engaging with
scholars in the fields of educational technology and critical pedagogy to examine how digital
platforms can contribute to active methodologies, personalized learning, and enhanced
collaboration among students. At the same time, it discusses the importance of qualified
pedagogical mediation, continuous teacher education, and ethical reflection on issues such as
digital inequality, data usage, and the commercialization of education. The findings indicate that
the transformative potential of digital platforms depends less on technological infrastructure
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itself and more on pedagogical intentionality, integration into educational projects, and
commitment to critical and emancipatory education.

Keywords: Digital platforms. Pedagogical mediation. Educational technology.

Teacher education. Critical education.

1 INTRODUGAO

As tecnologias digitais permitem a criagcdo, armazenamento, transmissao
e compartilhamento de informagdes através de dispositivos eletrénicos, de
maneira que se pode mediar comunicagao, trabalho, lazer, aprendizado e
outros por meio destas, de maneira rapida e interativa. Essas tecnologias se
desenvolveram a partir de computadores, internet, e outros dispositivos ou
softwares.

De acordo com Lévy (1999), as tecnologias digitais constituem
instrumentos fundamentais para a consolidagao da cibercultura, compreendida
como um espago social e cultural mediado pelo ciberespagco, no qual a
informacédo ¢é produzida e compartihada de forma colaborativa e
descentralizada. Por este viés, a insergao destas tecnologias no ambiente
educacional representa um desenvolvimento neste movimento cultural, pois
surge uma integragao de escola e cibercultura por meio de praticas mediadas
pelas plataformas digitais, o que promove novas formas de interagao,
construcdo de conhecimento e participacdo dos estudantes.

Considerando que as tecnologias digitais sdo recursos que vém sendo
exponencialmente utilizados no meio de aprendizagens, traz-se uma reflexédo
sobre a insercdo destas na educacao basica e como se da sua mediagao por
meio dos docentes neste ambiente. Sabe-se que as tecnologias digitais tém
crescido desde a terceira revolugao industrial ou, como conhecida, a revolugao
digital, o que impulsionou também o uso destas no meio educacional. (Almeida
et al., 2018).

Kenski (2012), considera que as tecnologias vém se transformando de

forma dindmica nos ambitos sociais e educacionais, modificando a forma como
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os individuos se comunicam, aprendem ou produzem conhecimento. A
integracao das tecnologias no contexto escolar impulsiona novas organizagdes
e praticas pedagodgicas, bem como, novas praticas curriculo e metodologias,
que passaram a requerer dos docentes, uma postura mais reflexiva, dindmica e
inovadora diante das possibilidades de ensino que recursos digital oferecem
(Kenski, 2012).

A escola que antigamente era centrada em modelos tradicionais de
ensino e totalmente analdgica, hoje tende e precisa incorporar novas praticas e
ferramentas que ampliam o acesso a informagao e favorecem o protagonismo
do estudante no processo de aprendizagem, ou seja, as tecnologias digitais.

A insercao destas tecnologias digitais por meio de plataformas de ensino
ja era visivel nas escolas brasileiras, mas com o surgimento da COVID-19 que
deu origem a pandemia, essa inser¢do e a transformagdo do ambiente
educacional foram aceleradas.

De acordo com Moran (2020), o ensino remoto, que se tornou
emergencial pela implementagdo do lockdown, tornou as plataformas digitais
recursos necessarios e centrais no processo de ensino e aprendizagem.
Plataformas digitais como Google Classroom, Microsoft Teams e Moodle foram
utilizadas como recursos de praticas pedagogicas, o que possibilitou a
continuidade das atividades escolares e evidenciou que a utilizacdo das
tecnologias digitais pode ser muito explorada no meio educacional.

Passando o periodo de lockdown, onde o ensino remoto se tornou
obrigatdrio, houve o retorno das aulas presenciais, € mesmo que 0 ensino
remoto tenha voltado a ser menos utilizado foram levantadas algumas
reflexdes e questionamentos sobre como as ferramentas digitais podem e
estdo sendo utilizadas de modo pedagdgico e se sua incorporagao realmente
contribui para uma aprendizagem mais significativa. A este respeito, Moran
(2018), entende que o uso dessas tecnologias deve ser orientado por uma
intencionalidade educativa/pedagdgica, de modo que sejam ferramentas a
produzir conhecimento, e ndo apenas instrumentos técnicos ou

complementares.
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Diante disto, o presente artigo tem por objetivo analisar, por meio de
uma revisao bibliografica, as potencialidades e os desafios do uso pedagdgico
das plataformas digitais na Educagédo Basica, compreendendo de que forma
tais recursos podem contribuir para a inovacido das praticas docentes e para o
desenvolvimento de novas formas de aprendizagem no contexto da cultura

digital.

2. METODOLOGIA

Para a construgdo deste artigo, optou-se pela abordagem qualitativa
fundamentou-se na necessidade de compreender o fenbmeno educacional
mediado pelas tecnologias em sua complexidade sociocultural. Conforme
argumenta Minayo (2001), a pesquisa qualitativa ocupa-se do universo dos
significados, valores, crencas e atitudes, dimensdes que ndo podem ser
apreendidas por meio de mensuragdes estatisticas. No contexto do uso
pedagogico de plataformas digitais, ndo se trata apenas de avaliar frequéncia
de uso ou desempenho académico, mas de compreender como docentes e
discentes atribuem sentido as tecnologias em suas praticas formativas.

Sob a perspectiva epistemoldgica, a abordagem qualitativa esta
vinculada ao paradigma interpretativista, que compreende a realidade como
socialmente construida. Denzin e Lincoln (2006) defendem que a investigagao
qualitativa busca interpretar os fendmenos a partir das perspectivas dos
participantes, considerando o contexto histérico e social no qual estédo
inseridos. Assim, ao investigar o uso pedagdgico de plataformas digitais, torna-
se imprescindivel analisar as experiéncias vividas pelos sujeitos, suas
percepcbes acerca da mediagao tecnoldgica e os significados construidos no
cotidiano escolar ou universitario.

Ressalta-se ainda que, a escolha metodoldgica encontra respaldo em
fundamentos da teoria socioconstrutivista. Lev Vygotsky (1998) sustenta que o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagdo social e da mediacéo

simbdlica. As plataformas digitais, nesse sentido, configuram-se como
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instrumentos mediadores que reestruturam as formas de interagdo,
colaboragao e construgédo do conhecimento. Assim, a abordagem qualitativa
permitiu analisar como essas mediagdes ocorrem na pratica, investigando
dindmicas comunicativas, estratégias didaticas e processos de apropriagao
tecnoldgica.

Ainda sobre a pesquisa de abordagem qualitativa, Bogdan e Biklen
(1994) destacam que a investigagado qualitativa se caracteriza pelo estudo em
ambiente natural, pela énfase no processo e pela analise indutiva dos dados.
Considerando que o uso pedagdgico de plataformas digitais envolve praticas
situadas e contextualmente determinadas, a abordagem qualitativa mostrou-se
epistemologicamente adequada e metodologicamente consistente para captar
a complexidade desse fendbmeno, produzindo conhecimento aprofundado e
socialmente contextualizado.

No que tange aos procedimentos técnicos, optou-se pela realizagcdo de
um estudo bibliografico que teve como objetivo central analisar os desafios e
potencialidades do uso pedagogico das plataformas digitais na Educagao
Basica. A escolha pela pesquisa bibliografica como procedimento metodolégico
justifica-se pela necessidade de mapear, analisar e sistematizar a produgéo
cientifica ja consolidada acerca do uso pedagdgico de plataformas digitais.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente por livros e artigos
cientificos, permitindo ao pesquisador examinar diferentes perspectivas
tedricas sobre determinado fendbmeno. No contexto das tecnologias
educacionais, tal procedimento possibilita identificar conceitos, categorias
analiticas e modelos explicativos que fundamentam a compreensdo das
praticas pedagdgicas mediadas por ambientes digitais.

Ressalta-se ainda que, a pesquisa bibliografica foi essencial para a
construgdo do referencial tedrico que sustentou esta investigacao cientifica.
Para Marconi e Lakatos (2010) esse tipo de pesquisa ndo se configura como
mera reproducdo de conteudos existentes, mas se configurou como um
processo analitico que permitiu estabelecer relagcdes, identificar lacunas e

propor novas interpretagdées sobre o uso pedagdégico das plataformas digitais.
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Assim, a revisao da literatura possibilitou compreender como diferentes autores
abordam temas como mediagao tecnoldgica, inovagao didatica, aprendizagem
colaborativa e cultura digital.

Severino (2016), considera o levantamento e a andlise critica da
producdo tedrica existente como sendo de fundamental importancia para
delimitar o problema de pesquisa e evitar redundancias cientificas. Assim, ao
investigar o uso pedagogico de plataformas digitais, tornou-se indispensavel
examinar estudos anteriores que discutem suas potencialidades, limites,
impactos na pratica docente e implicagcdes para os processos de ensino e
aprendizagem.

Creswell (2014), por sua vez, compreende a revisao da literatura como
responsavel por situar o estudo dentro do corpo de conhecimento existente,
evidenciando sua relevancia e originalidade. Assim, ao optar pela pesquisa
bibliografica este artigo sobre o uso pedagdgico de plataformas digitais buscou
construir uma analise teodrica solida, articulando diferentes correntes
interpretativas e oferecendo uma sintese critica que contribua para o avango
das discussdes no campo da educagao mediada por tecnologias.

Para alcangar o objetivo proposto, as obras foram selecionadas por meio
de busca em bases como Google Académico e SciELO, utilizando descritores
como ‘“plataformas digitais”, “mediacdo pedagdgica’, “ensino hibrido” e
“tecnologias na Educacao Basica”, priorizando publicagdes entre 2000 e 2023,
além de autores classicos da area.

A selecdo das fontes seguiu critérios de relevancia, atualidade e
credibilidade académica, incluindo livros, artigos cientificos, capitulos de livros
e documentos de referéncia reconhecidos na area de Educagao e Tecnologias
Digitais. Entre os autores consultados destacam-se Lévy (1999), Kenski (2012)
e Moran (2018; 2020), que oferecem diferentes perspectivas sobre cibercultura,
mediacao pedagdgica e ensino hibrido, permitindo um confronto critico entre
abordagens tedricas e experiéncias praticas. Complementam a base teorica
autores como Tardif (2014) e Perrenoud (2000), que abordam a formacao
docente e o desenvolvimento de competéncias profissionais.

O procedimento metodoldgico consistiu em trés etapas principais:
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Levantamento e selecdo de referéncias: identificacdo de obras
relevantes sobre tecnologias digitais, plataformas educacionais e praticas
pedagdgicas na Educacgao Basica;

Leitura critica e sistematizacdo: analise detalhada dos conceitos,
metodologias, limites e potencialidades das ferramentas digitais, registrando
convergéncias e divergéncias entre os autores;

Sintese analitica e elaboragdo do artigo: construgdo de categorias
tematicas que permitiram organizar o conteudo nos topicos de discussao,
refletindo criticamente sobre mediagdo pedagdgica, desafios docentes e
inclusao digital.

As etapas supracitadas foram de fundamental importancia para se
evidenciar como o uso pedagdgico das plataformas digitais pode impactar os
curriculos e praticas pedagogicas mais dinamicas e criticas no campo
educacional. Neste sentido, embora se trate de um estudo de natureza tedrica,
sua relevancia pratica € significativa, pois oferece subsidios para o
planejamento pedagodgico, a formagao docente e a implementagao de politicas

educacionais que integrem tecnologia e ensino de forma critica e inclusiva.

3. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO CONTEMPORANEA

A insergao das tecnologias digitais na educagao contemporanea nao é
apenas um fenémeno técnico, mas um reflexo das transformacgdes culturais,
sociais e cognitivas que caracterizam a sociedade atual. Segundo Lévy (1999,
p. 17), a cibercultura se configura como um espaco social e cultural mediado
pelo ciberespaco, onde a informacdao ¢é produzida, compartihada e
reinterpretada de maneira colaborativa e descentralizada. Dessa perspectiva, a
escola deixa de ser o unico l6cus de conhecimento e passa a se integrar a um
ecossistema digital mais amplo, no qual a aprendizagem se da de forma
interativa e continua.

Kenski (2012, p. 44) reforca essa ideia ao afirmar que as tecnologias

digitais transformam a comunicag¢ao, a produgdo de conhecimento e a prépria
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experiéncia de aprendizagem. Para a autora, n&do se trata apenas de introduzir
ferramentas digitais, mas de reorganizar praticas pedagogicas e relagbes
educativas. A tecnologia, nesse sentido, atua como mediadora, e nao
substituta, do processo educativo. E possivel observar, por exemplo, que
atividades que antes eram centralizadas na exposi¢ao oral do professor agora
podem ser conduzidas de forma colaborativa em plataformas digitais,
promovendo interacdo, troca de experiéncias e construcdo compartilhada do
conhecimento.

No entanto, ha divergéncias quanto ao impacto efetivo dessas
tecnologias. Enquanto Lévy enfatiza o potencial democratizador e colaborativo
do ambiente digital, Moran (2018) alerta para o risco de que a simples
disponibilizagdo de recursos tecnologicos nao garanta inovagao pedagdgica.
Para ele, é a intencionalidade educativa que diferencia uma pratica educativa
eficaz de uma utilizagdo meramente instrumental da tecnologia. Neste sentido,
entende-se que a incorporagao tecnoldgica deve ser acompanhada de reflexdo
critica sobre metodologias, objetivos de aprendizagem e perfil dos estudantes,
evitando que as plataformas digitais sejam utilizadas apenas como repositorios
de conteudo.

A experiéncia recente do ensino remoto emergencial, provocada pela
pandemia da COVID-19, evidenciou essa necessidade de reflexdo. As escolas
foram obrigadas a integrar plataformas digitais como Google Classroom,
Microsoft Teams e Moodle, que, segundo Moran (2020, p. 19), possibilitam
organizar conteudos, acompanhar atividades e manter a comunicagdo entre
docentes e discentes. Essa integracdo, embora emergencial, revelou nao
apenas o potencial dessas ferramentas para o ensino hibrido, mas também
suas limitagdes, especialmente no que se refere a desigualdade de acesso e a
necessidade de formacao docente adequada.

Ao observar o cenario brasileiro, compreende-se que a tecnologia digital,
quando incorporada de maneira planejada e critica, pode ampliar o
protagonismo estudantil, favorecendo o uso de metodologias ativas, 0 que na
pratica implicaria tornar o aprendizado mais dinamica, interativo e significativo.

No entanto, o mesmo cenario evidencia que, sem politicas de formacéao
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continuada e infraestrutura adequada, o uso das plataformas digitais corre o
risco de reproduzir desigualdades educacionais ja existentes. Essa tensao
entre potencialidade e limitagdo constitui um desafio central para a Educagao

Basica na contemporaneidade.

3.1 Plataformas digitais e mediagao pedagégica

As plataformas digitais de ensino, tornaram-se centrais na organizagao e
conducao do processo pedagoégico na Educacédo Basica. Ferramentas como
Google Classroom, Microsoft Teams e Moodle permitiram nao apenas a
disponibilizagdo de conteudos, mas também a interagdo entre professores e
estudantes, a aplicagdo de atividades avaliativas, a colaboragédo em projetos e
0 acompanhamento do desempenho académico.

Assim, a mediagao pedagodgica no uso de tecnologias digitais constitui
um eixo central nas discussdes contemporaneas sobre inovagao educacional,
pois desloca o foco da tecnologia em si para as relagbes didaticas que se
estabelecem por meio dela. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais ndo séo
compreendidas como agentes autbnomos de transformagdo, mas como
instrumentos culturais que adquirem sentido a partir da intencionalidade
pedagdgica do docente. Este entendimento encontra respaldo na teoria
histérico-cultural de Vygotsky (1998), segundo a qual o aprendizado ocorre por
meio da mediagdo simbdlica e da interagdo social, sendo os instrumentos e
signos elementos fundamentais no processo de desenvolvimento cognitivo.

Moran (2018), considera que essas plataformas possibilitaram a criacéo
e desenvolvimento de metodologias ativas, o que trouxe ao cenario
educacional um maior protagonismo do aluno. Assim, tais plataformas
passaram a servir como suporte para a personalizagdo da aprendizagem,
especialmente quando associadas a modelos de ensino hibrido.

Mesmo diante da exploséo tecnoldgica que invadiu 0 meio social e tem
ocupada cada vez mais espagco no campo educacional, faz-se necessario

observar que o papel do professor continua sendo central. As plataformas, por
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si sO, ndo garantem aprendizagem significativa; € a mediagéo pedagogica que
transforma esses recursos em instrumentos educativos.

Kenski (2012) recomenda que a incorporagédo das tecnologias deve ser
critica e consoante com a pratica pedagogica docente, marcada por
intencionalidade, planejando atividades que envolvam reflexao, analise critica e
construgdo do conhecimento. Nesse sentido, o docente atua como facilitador e
orientador, promovendo experiéncias educativas que integram ambientes
presenciais e virtuais de maneira coerente.

No contexto educacional contemporéneo, as plataformas digitais,
ambientes virtuais de aprendizagem e recursos interativos configuram-se como
ferramentas mediadoras que potencializam a construgdo colaborativa do
conhecimento. Entretanto, sua eficacia pedagdgica depende da acao planejada
do professor enquanto mediador do processo formativo. Conforme argumenta
Moran (2013), a integracdo das tecnologias exige mudanga metodoldgica,
superando praticas transmissivas e promovendo metodologias ativas que
estimulem autonomia, protagonismo e interacdo. Assim, a mediagao
pedagogica envolve organizagdo de conteudos, definicdo de estratégias,
acompanhamento formativo e estimulo a participagdo significativa dos
estudantes.

Além do planejamento pedagdgico, Moran (2020), destaca a importancia
de combinar recursos digitais com metodologias ativas, como debates online,
féruns de discussao e projetos colaborativos. Neste sentido, nota-se que o uso
estratégico dessas ferramentas pode ampliar a interacdo entre estudantes,
favorecer o trabalho em grupo e estimular habilidades essenciais do século
XXI, como comunicacao, criatividade e pensamento critico. No entanto, é
necessario cuidado para n&o reduzir a tecnologia a um mero suporte
operacional, ignorando seu potencial pedagdgico.

Neste sentido, considera-se que a mediagdo pedagogica no ambiente
digital demanda competéncias especificas relacionadas a curadoria de
informacgdes, a gestdo da comunicagao sincrona e assincrona e a promog¢ao de
interacdes dialdgicas. Sob essa ética, o professor assume o papel de

orientador, facilitador e problematizador, criando situagées de aprendizagem
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que favoregam a reflexdo critica. Freire (1996) ja defendia que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou
construgdo. Aplicada ao contexto digital, essa concepgdo reforca a
necessidade de uma mediagdo consciente, ética e dialégica no uso das
tecnologias.

Divergéncias aparecem quanto a avaliagdo do impacto dessas
plataformas. Enquanto Moran enfatiza o potencial inovador e colaborativo,
Bacich e Moran (2018, p. 12) alertam que o uso digital pode intensificar
desigualdades existentes, caso haja falta de acesso a dispositivos ou internet
de qualidade. Nesse cenario, a mediacao pedagogica exige ainda mais
sensibilidade do professor, que precisa planejar atividades inclusivas e
adaptaveis, considerando as condi¢cdes concretas de seus alunos.

Em suma, pode-se dizer que, a mediagdo pedagogica no uso de
tecnologias digitais implica compreender que a inovagao educacional ndo se
reduz a adogao de ferramentas tecnoldgicas, mas envolve transformagao nas
praticas, nas relagcdbes e na cultura escolar. Trata-se de um processo
intencional, fundamentado teoricamente e orientado por objetivos formativos
claros. Assim, a qualidade da aprendizagem em ambientes digitais esta
diretamente relacionada a consisténcia da mediacdo docente, a articulacao
entre tecnologia e projeto pedagogico e a promocdo de experiéncias

educativas significativas e contextualizadas.

3.2 Desafios e potencialidades para professores e alunos

Os desafios e potencialidades para professores e alunos no uso
pedagdgico das plataformas digitais tém sido amplamente discutidos por
pesquisadores da area de tecnologias educacionais, sobretudo diante da
expansao dos ambientes virtuais de aprendizagem e das metodologias
hibridas. Entre as potencialidades, destaca-se a ampliagdo das possibilidades
de interagdo, personalizagcdo do ensino e acesso a multiplas linguagens e
recursos multimidia. Conforme Castells (2010), vivemos em uma sociedade em

rede, na qual a produgao e circulagdo do conhecimento ocorrem em fluxos
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digitais, exigindo que a escola dialogue com essa nova configuracao
sociotécnica. Nesse contexto, as plataformas digitais permitem aprendizagem
colaborativa, construgédo coletiva de saberes e desenvolvimento de
competéncias digitais essenciais ao século XXI.

O uso pedagégico das plataformas digitais apresenta tanto
oportunidades quanto desafios para docentes e estudantes. Entre os principais
desafios destaca-se a formagédo docente, fundamental para desenvolver
competéncias digitais e pedagodgicas integradas. Tardif (2014) argumenta que
os saberes do professor sdo construidos ao longo da pratica profissional e
precisam ser constantemente atualizados frente as mudangas sociais e
tecnoldgicas. Nesse contexto, compreender o funcionamento das plataformas e
sua aplicagao pedagogica torna-se essencial para garantir aprendizagem
significativa.

Perrenoud (2000) complementa, afirmando que o professor moderno
deve ser capaz de articular conhecimento, tecnologia e avaliagéo, promovendo
autonomia e engajamento do estudante. Neste sentido, compreende-se que
essa visao somada ao desenvolvimento de competéncias digitais ndo deve se
limitar a habilidades técnicas, mas incluir a reflexdo sobre ética digital,
colaboragao online e estimulo ao pensamento critico.

E neste cenario que se torna possivel, a reorganizacdo das praticas
pedagdgicas por meio de metodologias ativas e modelos hibridos. Moran
(2015) destaca que as tecnologias digitais favorecem a flexibilizagao curricular
e a personalizagdo da aprendizagem, desde que articuladas a propostas
pedagdgicas intencionalmente planejadas. Para os estudantes, isso pode
significar maior protagonismo, autonomia e engajamento; para os professores,
abre-se espaco para atuagdo como curadores de conteudo, mediadores e
designers de experiéncias de aprendizagem.

Para os estudantes, as plataformas digitais oferecem potencial de
engajamento e maior participacdo, por meio de recursos multimodais,
atividades interativas e comunicagcdo constante com o docente. No entanto,
desigualdades de acesso ainda representam um obstaculo relevante. Bandeira

(2021) destaca que o ensino remoto, intensificado pela pandemia, evidenciou
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como estudantes com menor acesso a tecnologia enfrentam desafios
significativos para permanecer no ambiente educacional, reduzindo
oportunidades de interagao e aprendizagem.

Nota-se neste sentido que, os desafios s&o igualmente significativos. A
desigualdade de acesso, a precariedade da infraestrutura tecnoldgica e a
insuficiente formagdo docente constituem barreiras estruturais a efetiva
integracdo das plataformas digitais. Selwyn (2016) alerta que o discurso
tecnocratico muitas vezes superestima os beneficios das tecnologias,
desconsiderando aspectos sociais, econdmicos e politicos que condicionam
seu uso. Além disso, professores frequentemente enfrentam dificuldades
relacionadas a sobrecarga de trabalho, a adaptagcdo metodologica e a
necessidade de desenvolver novas competéncias digitais e pedagogicas.

Por esta razéo, Papert (1994) defendeu que a tecnologia, por si s6, ndo
transforma a educacgdo; a mudanga depende da forma como é integrada ao
processo pedagogico. Assim, as plataformas digitais apresentam grande
potencial transformador, mas exigem mediagdo qualificada, formacéao
continuada e reflexdo pedagdgica constante. Para alunos e professores, o
desafio central reside em transformar o uso instrumental das ferramentas em
experiéncias significativas de aprendizagem, alinhadas a objetivos formativos
claros e a uma concepgao emancipadora de educacgéo.

Apesar das limitagdes supracitadas, as plataformas digitais permitem
ressignificar praticas pedagogicas. Como observa a autora deste artigo, é
possivel desenvolver atividades que promovam criatividade, pesquisa
cientifica, comunicacao e resolugdo de problemas. Contudo, para que isso
ocorra, € necessaria nao apenas infraestrutura adequada, mas também
politicas educacionais que valorizem a formagao docente continua, estratégias
inclusivas e acompanhamento do engajamento estudantil.

Portanto, entende-se que as plataformas digitais ndo substituem o
professor, mas potencializam sua atuagdo quando integradas de maneira
critica, reflexiva e planejada. Ao mesmo tempo, a sua implementagcdo deve

considerar desigualdades estruturais, garantindo que todos os estudantes
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tenham acesso efetivo as oportunidades de aprendizagem proporcionadas pelo

ambiente digital.

4. POSSIBILIDADES, OPORTUNIDADES E O USO CRITICO DAS
PLATAFORMAS DIGITAIS NA EDUCAGAO

A andlise do uso pedagogico das plataformas digitais evidencia uma
tensdo constante entre potencial inovador e limitagdes estruturais e formativas.
Autores como Lévy (1999) e Kenski (2012) enfatizam o impacto transformador
das tecnologias digitais no ambiente educacional: a informagao é produzida,
compartilhada e reinterpretada de forma colaborativa, alterando as relagdes
entre professor, estudante e conhecimento.

Lévy, em especial, enxerga a cibercultura como uma oportunidade para
a escola se integrar a um ecossistema de aprendizagem mais amplo,
descentralizado e participativo. Kenski (2012) reforga que a tecnologia
transforma o ensino e a aprendizagem, mas que seu efeito depende da
mediacao pedagodgica critica do docente.

Por outro lado, Moran (2018; 2020) problematiza que a mera presenca
de plataformas digitais ndo garante inovagcdo pedagodgica. Para ele, a
intencionalidade educativa € determinante: €& necessario que o uso de
ferramentas digitais esteja articulado a objetivos de aprendizagem claros e a
metodologias que promovam autonomia e protagonismo estudantil. Assim,
observa-se que a integragao tecnoldgica, quando desprovida de planejamento
critico, corre o risco de reduzir o ensino a atividades mecéanicas e pouco
significativas.

Outro ponto de tensdo identificado na literatura refere-se a formagao
docente e a desigualdade de acesso. Tardif (2014) e Perrenoud (2000)
destacam que o desenvolvimento de competéncias digitais e pedagdgicas é
essencial para que os professores possam explorar plenamente o potencial das
plataformas. Sem essa formagdo, o uso das tecnologias pode perpetuar

praticas tradicionais, reproduzindo desigualdades educacionais.
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Bandeira (2021) e Bacich & Moran (2018) evidenciam que o ensino
remoto emergencial aumentou essas desigualdades, afetando principalmente
alunos com menor acesso a internet e dispositivos, tornando a aprendizagem
mais solitaria e dependente do apoio familiar.

Ao confrontar essas perspectivas, percebe-se que ha consenso sobre o
potencial transformador das tecnologias digitais, mas também sobre os riscos
associados a falta de mediacao critica e de condigdes equitativas. Assim, o
desafio principal ndo é tecnolégico, mas pedagodgico: como integrar plataformas
digitais de forma reflexiva, inovadora e inclusiva, garantindo que todos os
estudantes participem efetivamente do processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a experiéncia do ensino remoto oferece licbes importantes: a
tecnologia pode amplificar a aprendizagem, mas também evidencia a
necessidade de politicas publicas que assegurem infraestrutura adequada,
formacgéo docente continua e estratégias de inclusao digital.

Além disso, a analise critica revela divergéncias quanto a natureza do
protagonismo estudantil. Moran (2018; 2020) e Kenski (2012) defendem que a
tecnologia facilita a participagao ativa do aluno, permitindo experiéncias
colaborativas e auténomas. No entanto, Lévy (1999) alertou que o ambiente
digital pode se tornar saturado de informacgdes, exigindo do professor
habilidades para orientar o estudante na selecao e interpretacédo critica dos
conteudos. Tal perspectiva considera que o professor permanece como
mediador indispensavel, garantindo que a tecnologia seja um recurso
pedagdgico e ndo apenas um canal de transmissao de informacgao.

Assim, as possibilidades e oportunidades decorrentes do uso de
plataformas digitais na educacéo estdo diretamente relacionadas a ampliacédo
dos espacos e tempos de aprendizagem, a diversificagdo de linguagens e a
intensificacdo das interagbes em rede. Em uma sociedade marcada pela
cultura digital, como analisa Castells (2010), o conhecimento circula em fluxos
informacionais descentralizados, exigindo que a escola se reorganize para
dialogar com essa nova ecologia comunicacional. Nesse cenario, as

plataformas digitais possibilitam aprendizagem colaborativa, acesso a multiplas
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fontes de informacgao, produgéo autoral de conteudos e desenvolvimento de
competéncias digitais essenciais para a cidadania contemporanea.

Do ponto de vista pedagogico, as plataformas digitais favorecem a
implementacdo de metodologias ativas, como a sala de aula invertida, a
aprendizagem baseada em projetos e a gamificagdo. Conforme destaca Moran
(2015), a tecnologia pode ampliar a personalizagdo do ensino e promover
maior protagonismo discente, desde que integrada a um projeto pedagodgico
coerente. Para os professores, surgem oportunidades de atuar como
mediadores, curadores e designers de experiéncias de aprendizagem,
reorganizando o processo didatico de modo mais flexivel, interativo e centrado
no estudante.

Entretanto, a incorporagao das plataformas digitais requer um uso critico
e reflexivo, que ultrapasse o mero tecnicismo. Selwyn (2016) adverte que as
tecnologias educacionais ndo sao neutras, pois estdo imersas em contextos
politicos, econdmicos e culturais que influenciam sua implementagao. Assim, o
uso critico implica analisar questdes como vigilancia de dados, mercantilizagéo
da educagdo, desigualdades de acesso e dependéncia de grandes
corporagoes tecnolégicas. A adogao consciente dessas ferramentas deve estar
orientada por principios éticos, pedagdgicos e democraticos.

Sob uma perspectiva emancipatéria, o uso critico das plataformas
digitais também dialoga com a concepcdo de educagdo problematizadora
defendida por Freire (1996), na qual a tecnologia deve servir a formagao de
sujeitos autbnomos e criticos. Isso significa promover praticas que estimulem a
reflexdo, a autoria, a colaboracdo e a analise critica das informacgdes
circulantes no ambiente digital. Dessa forma, as plataformas digitais deixam de
ser meros instrumentos operacionais e passam a constituir-se como espagos
de construgao coletiva do conhecimento, ampliando possibilidades educativas
sem perder de vista o compromisso social da educacéo.

Por fim, observa-se que o equilibrio entre inovagao e criticidade é
essencial. As plataformas digitais devem ser integradas ao curriculo e as
metodologias de ensino de forma planejada e reflexiva, promovendo a

construgao de conhecimento significativo e a inclusdo social. Ao mesmo tempo,
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€ necessario reconhecer que cada contexto escolar apresenta desafios
préprios, que exigem adaptacdo das estratégias digitais, monitoramento

constante e avaliagao critica de seu impacto sobre a aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo evidenciou que o uso pedagogico das plataformas
digitais na Educagéo Basica possui grande potencial para fortalecer o processo
de ensino e aprendizagem, promovendo metodologias inovadoras,
protagonismo estudantil e possibilidades de personalizagdo da aprendizagem.
No entanto, os resultados também mostraram que sua eficacia depende de
mediagao pedagdgica critica, planejamento docente intencional e infraestrutura
adequada, incluindo acesso a dispositivos e conectividade.

As plataformas digitais ndo devem ser vistas como solugdes isoladas,
mas como ferramentas que, quando integradas de maneira reflexiva, podem
transformar a pratica educativa, tornando-a mais interativa, colaborativa e
significativa. A experiéncia recente do ensino remoto reforgou que, embora a
tecnologia possa ampliar oportunidades de aprendizagem, ela também
evidencia desigualdades estruturais e desafios na formacéo docente.

Diante disso, compreende-se que a implementacdo eficaz das
tecnologias digitais na educagéo exige atengcdo a multiplos fatores: formagao
continua dos professores, adaptacdo de metodologias pedagdgicas,
desenvolvimento de estratégias de inclusdo digital e avaliacido constante do
impacto das ferramentas sobre o aprendizado. Além disso, € necessario que a
escola e os gestores educacionais promovam politicas que favorecam acesso
equitativo e uso consciente das tecnologias, garantindo que todos os
estudantes possam se beneficiar de seus recursos.

Por fim, este estudo sugere que futuras pesquisas aprofundem a analise
sobre o impacto das plataformas digitais em contextos diversos, investigando
praticas pedagogicas inovadoras, estratégias de inclusdo e avaliagdo do

aprendizado mediado pela tecnologia. Dessa forma, sera possivel consolidar
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as plataformas digitais como instrumentos de inovagao educativa, fortalecendo

a aprendizagem significativa e a equidade na Educagao Basica.
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Percepgoes de professores da Educacao Infantil sobre sua competéncia
para incluir criangas com deficiéncia: preditores de autoeficacia docente
Samela Siqueira Oliveira

Leticia Carvalho Silva Marques

DOI: 10.5281/zenodo.18726627

Justificativa

A Educacao Infantil € o primeiro nivel da Educacado Basica e, nela, as
criangas devem se desenvolver integralmente nos ambitos cognitivo, afetivo e
social. Ao fazer isso, a voz das criangas com deficiéncia na escola chama a
atencado para a importancia da pedagogia inclusiva e da equidade. A percepgao
dos professores sobre sua expertise profissional tem uma forte influéncia sobre
as metodologias, os recursos pedagogicos e a construcdo de ambientes
inclusivos. Consequentemente, uma melhor compreenséo do que sao as fontes
de eficacia, e de como a preparacao inicial, as experiéncias profissionais e o
suporte institucional podem promover a autoeficacia dos professores na
Educacéo Infantil.

A autoeficacia esta ligada ndo apenas ao dominio do conteudo técnico,
mas também as crencas dos individuos sobre sua capacidade de enfrentar
dificuldades de forma construtiva e apoiar uma aprendizagem significativa. Por
essa razao, o estudo dos preditores dessa autoeficacia na Educagao Infantil
pode contribuir para propor mecanismos de formagao inicial e continuada mais
uniformes que atendam as necessidades da educagao inclusiva.

Essa reflexdo alimenta debates sobre politicas publicas, curriculos de

formacgao e processos de desenvolvimento profissional, de acordo com a Linha
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de Pesquisa 3 do PROFEI, que norteiam aos processos de formagao de

educadores para a concretizagao da educacgéo inclusiva.

Objetivos

Avaliar a autoeficacia de professores da Educacdo Infantil para
implementar praticas naturalistas em rotinas que promovam a participacao de
criangas com deficiéncia e verificar se (e como) os professores reconhecem e
registram quando a crianga progride em fungao de estratégias pedagdgicas que

eles aplicaram para o bom desenvolvimento da criancga.

Objetivos Especificos

-Descrever os fatores formativos, profissionais e institucionais que
moldam a autoeficacia docente na Educagao Infantil.

-Investigar como a competéncia dos professores de Educacgao Infantil é
abordada no que em relagdo ao desenvolvimento de atitudes para ensinar de
maneira inclusiva quando se trata de criangas com deficiéncia.

-Examinar as relagdes entre formagao inicial, educagcao continuada,
experiéncia profissional e suporte pedagdgico e niveis de autoeficacia

percebida nos professores.

Referencial Teodrico

A Educacgao Infantil é a primeira fase da Educacédo Basica e um momento

decisivo para a instalagdo de praticas pedagdgicas inclusivas. A partir disso, a

necessidade de explorar a percepgdo dos professores sobre sua praxis em

relagcdo ao envolvimento de criangas com deficiéncia torna-se evidente.
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Como Kramer (2003) coloca, cuidar da infancia faz com que se entenda
a pluralidade de experiéncias das quais as criangas fazem parte, e que a
formagcdo docente em si se torna um fator-chave para garantir agdes
pedagdgicas que respeitem a diversidade. Isso é o que Mantoan (2003) quer
dizer quando se refere a ideia de inclusédo escolar, que, por sua vez, contradiz a
ideia de que a educacéo infantil para criangas com deficiéncia gira em torno
apenas de se sentar: ela refere-se a mudancgas estruturais e curriculares que
sao capazes de possibilitar o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
completo de todos os alunos.

E fundamental que a competéncia percebida pelos professores de
Educacgao Infantil tenha uma influéncia direta sobre sua pratica pedagdgica e,
consequentemente, sobre a experiéncia educacional de cada criangca como
individuo unico. Segundo Mittler (2003), a educagéo inclusiva € um processo de
desenvolvimento escolar, envolvendo mudangas culturais, politicas e
educacionais.

Essas mudancgas na Educacao Infantil estdo associadas a autoeficacia
dos professores; quando acreditam em sua capacidade, mostram-se mais
dispostos a ser engenhosos e a buscar meios criativos e diversificados para
atender cada crianga com deficiéncia.

A autoeficacia foi originalmente cunhada por Bandura (1997), que se
refere a autoeficacia como a convicgdo de alguém na sua capacidade de
organizar e executar cursos de agao necessarios para a consecugado de
objetivos. A partir do contexto educacional, a ciéncia educacional pode usar
essa teoria para explicar como os professores agem de modo que as crengas
de autoeficacia afetem o desempenho do professor: como eles escolhem quais
praticas pedagdgicas irao utilizar, seu compromisso ao longo do tempo diante
dos desafios e como transformam mas experiéncias em episédios de
aprendizado na pratica diaria.

Na Educacéao Infantil, os professores que se veem como competentes
sao mais propensos a construir estratégias inclusivas e lidar com a diversidade
em sala de aula. Névoa (1995) destaca que a formagao dos professores € um

processo ao longo da vida e que transcende a dimensdo dos conteudos
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académicos em prol de experiéncias, reflexbes e trocas pedagodgicas. Em
termos de inclusividade, tal formagéao precisa apreciar a importancia ndo so das
habilidades técnicas, mas também das atitudes e valores que reforcam a
autoeficacia do professor.

Stainback e Stainback (1999) enfatizam que a educacgdo inclusiva
envolve o trabalho conjunto incluindo os esforcos de professores,
administradores e da comunidade. Nesse sentido, é possivel revigorar a
percepc¢ao de autoeficacia do professor quando ele também se sente de maos
dadas com o apoio coletivo, favorecendo a construgdo de espagos inclusivos
desde a Educacgao Infantil. Um exemplo pratico: em uma turma do Infantil lll, a
professora, a TAE e a familia planejam juntas um quadro de escolhas para o
lanche e um roteiro visual para as transi¢cdes patio e sala e em duas semanas,
a crianga que chorava diariamente nesse momento passa a realizar trés
pedidos funcionais (apontar e vocalizar “quero”) e a antecipar o proximo passo
da rotina, o que leva a professora a relatar maior confianga para adaptar outras
atividades e engajar os colegas como mediadores.

No Brasil, existem leis que reforgam o principio da inclusdo. A LDB Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) dizem que os
sistemas devem garantir praticas pedagdgicas respeitando a diversidade.
Essas diretrizes tém impacto na regulamentacédo da formagdo e atividade
docente, e estabelecem um ambiente juridico vinculante que pode moldar
positivamente o senso de eficacia dos professores.

Portanto, identificar quais sdo os preditores da autoeficacia nos permite
saber o que pode ser melhorado na formagado. Para Conceigdo (2018), a
preparacdo docente para a educacdo inclusiva ndo deve ser apenas baseada
em aulas, mas deve incluir atitudes e valores. A autora afirma que professores
com uma rede de apoio relataram maior autoeficacia, o que reforgca sua
capacidade de atender as demandas de incluséo.

Conceigao (2020) destaca que a formacgdo adicional tem um valor
estratégico importante para aumentar a autoeficacia entre os professores,

especialmente quando oferecemos espaco para reflexdo critica e troca de
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experiéncias. Em relagdo a Educacéao Infantil, essa formagao pode ser crucial
para a decisao de individuos que passam a se ver como competentes para
incluir criangas com deficiéncia em seus planejamentos e em suas praticas
educacionais para uma inclusao acolhedora e eficaz.

Pesquisas realizadas em niveis nacionais e internacionais
demonstraram que a autoeficacia dos professores esta diretamente
correlacionada com a qualidade da pratica inclusiva (Tschannen-Moran;
Woolfolk Hoy, 2001; Conceigao, 2020). Ou seja, o estudo dos determinantes da
autoeficacia em professores de Educacgdo Infantil permite entender como
questdes formativas, institucionais e pessoais se entrelagam, o que pode

favorecer diretrizes politicas e praticas pedagdgicas voltadas para a inclusao.

Metodologia

O estudo sera qualitativo, com carater descritivo e exploratério
abordando as percepgbes dos professores de Educacao Infantil sobre sua
competéncia para incluir alunos com deficiéncia e preditores em sua
autoeficacia docente. Como Mynayo (2016) sugere, a pesquisa qualitativa
permite capturar significados e interpretagdes que os sujeitos atribuem as suas
experiéncias; a descrigao garante o detalhamento do que € observado e a
exploratéria amplia o conhecimento sobre variaveis ainda ndo amplamente
estudadas.

O campo de estudo sera formado por professores de Educagao Infantil
de escolas publicas municipais, que foram intencionalmente amostrados (GIL,
2019), incluindo apenas aqueles que tém experiéncia com turmas que
possuem alunos com deficiéncia em suas proprias classes.

A coleta de dados sera em duas frentes, por um lado o uso de
questionarios mistos (questdes fechadas em uma escala Likert e abertas) e,
em segundo, a realizagdo de entrevistas semiestruturadas. Os questionarios
abordarao percepgdes gerais com relagéo a autoeficacia docente, seguindo as

referéncias de Bandura (1997) e Tschannen-Moran e Woolfolk Hoy (2001) para
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esta secdo. As entrevistas visam historias individuais sobre problemas de rotina
enfrentados pelos professores em sala de aula e praticas de inclusdo com base
em Flick (2009).

O tratamento dos dados ocorrera com a Analise de Conteudo (BARDIN,
2011) e sera organizado em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e
interpretacao dos resultados. A triangulacdo de questionarios e entrevistas
permitira maior coeréncia e confiabilidade ao detectar comunalidades, desvios
e influéncias na autoeficacia docente. Na analise, manteremos principios
metodoldgicos na pesquisa qualitativa (YIN, 2016) que garantem a validade
cientifica dos resultados e relevancia para a compreensao de como as
percepcoes de competéncia e autoeficacia docente se relacionam a

implementacao de praticas inclusivas no nivel da Educacao Infantil.

Recursos Educacionais

O produto sera um recurso educacional na forma de um guia digital para
apoiar a pratica inclusiva na Educacao Infantil, que visa o aprimoramento da
autoeficacia docente. Seu objetivo principal € ajudar os professores a
reconhecerem suas habilidades e adotarem estratégias de ensino para
alcancar criangas com deficiéncia.

O uso de um formato digital é justificado devido ao facil acesso, a
possibilidade de manter-se atualizado e por alcangar um publico ampliado entre
professores, diretores e formadores; também permite acessibilidade usando
varios tipos de dispositivos, como computadores, tablets ou celulares. O
conteudo do guia sera estruturado, com base nos aspectos acima
mencionados, de modo que inclui:

fundamentos tedricos e conceituais sobre autoeficacia docente e
educacdo inclusiva com referéncias como Bandura 1997; Mantoan 2003;
Conceicao 2020;

narrativas de professores que atuam na Educacdo Infantil que

vivenciaram desafios relacionados as diferencas dentro de um ambiente de
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ensino e obtiveram sucesso em supera-los mencionando alguns procedimentos
de praticas bem-sucedidas; e

propostas praticas para reflexao a nivel individual pelo professor, como
guias de observacgéao, estudos de caso, diretrizes de planos de aula adaptados
ou exercicios de autoavaliagao.

Assim, o guia assumira uma natureza formativa e instrumental que
permite a articulagdo entre teoria, pratica e reflexao critica. Além de ser
utiizado como formagéao inicial e continuada, esse guia sera disseminado
através de um ambiente virtual de acesso aberto para garantir uso gratuito e
democratico.

Também incluird materiais multimidia, como videos, podcasts e links
suplementares, para proporcionar uma melhor experiéncia ao usuario. Assim, o
material é destinado a favorecer tanto a tarefa pedagdgica imediata quanto a
formacédo profissional continuada, reforgando a pratica inclusiva e a

autopercepgao de competéncia dos professores na Educacgéao Infantil.
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informada: regulagao emocional e comportamento escolar
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Introdugao

A educacado inclusiva busca atender as necessidades de todos os
alunos, garantindo

uma aprendizagem de qualidade e reafirmando o direito de cada crianca
de ser respeitada em suas singularidades e de aprender em um ambiente que

favoreca seu desenvolvimento integral. MENDES (2020, p. 15-16) afirma:

Toda pessoa tem o direito de acesso a educagédo de qualidade na
escola regular e de atendimento especializado complementar, de
acordo com suas especificidades.

Toda pessoa aprende, sejam quais forem as particularidades
intelectuais, sensoriais e fisicas do estudante, partimos da premissa
de que todos tém potencial de aprender e ensinar.

O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular, pois as
necessidades educacionais e o desenvolvimento de cada estudante
s&o0 unicos.

O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos, e a
experiéncia de interagdo entre pessoas diferentes é fundamental para
o pleno desenvolvimento de qualquer pessoa.

A educacio inclusiva diz respeito a todos, uma vez que a diversidade
€ uma caracteristica inerente a qualquer ser humano.

Apesar de ser um tema discutido ha anos e regulamentado por
legislacbes vigentes, ainda existem lacunas sobre como os profissionais da
educacgao, principalmente da rede publica de ensino, devem lidar com os
aspectos emocionais de seus alunos. E importante compreender o impacto das

emocgdes no comportamento em sala de aula e, consequentemente, na
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aprendizagem. Para que uma crianga aprenda de forma efetiva, € essencial
que esteja em um ambiente onde se sinta segura, acolhida e confortavel, onde
possa ser ouvida e valorizada. Assim, os profissionais da educacao devem criar
espacgos que promovam acolhimento e bem-estar, compreendendo as emogdes
dos alunos, e a partir dessa compreensao adaptar as praticas pedagdgicas aos

desafios emocionais e comportamentais que surgem no cotidiano escolar.

Justificativa

Estudos indicam que a formacado docente em competéncias emocionais
€ fundamental para o desenvolvimento de ambientes escolares inclusivos e
seguros. Atualmente os professores da rede publica tém enfrentado uma série
de dificuldades relacionadas ao aumento de alunos com problemas
emocionais e comportamentais, como ansiedade, depressao e crises de
agressividade. Tais situagdes, quando n&do sdo compreendidas a partir de uma
perspectiva ampliada, podem gerar exclus&o, puni¢gdes desproporcionais ou até
reforgar estigma e por isso construir um ambiente de ensino equilibrado,
harmonioso e favoravel a aprendizagem € um grande desafio que exige do
professor conhecimentos e competéncias emocionais e metodoldgicas.

A formacgcdo docente em competéncias socioemocionais €, portanto,
indispensavel. Um professor preparado consegue enxergar o sofrimento por
tras de um comportamento, compreender seus impactos na aprendizagem e
intervir de modo mais sensivel e pedagdgico. Nesse contexto, a abordagem
trauma-informada tem ganhado destaque por propor uma mudanga de
paradigma: em vez de perguntar “0 que ha de errado com essa crianga?”,
busca-se compreender “o que aconteceu com ela?” (YADAV, MCNAMARA E
GUNTURU 2024). Quando aplicadas ao ambiente escolar, essas praticas
permitem que o professor reconhega que muitos comportamentos
considerados desafiadores sdo, na verdade, expressdes de dor emocional.
Assim, em vez de reagir com punigcdo, o educador pode responder com

estratégias que promovam acolhimento, autorregulagéo e aprendizagem. Essa
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mudanga de olhar ndo apenas contribui para a redugdo de incidentes
disciplinares, mas também fortalece a autoestima e a participagcao ativa dos

alunos.

Objetivo

Objetivo Geral:

Investigar o impacto da formacdo docente trauma-informada na
regulagcédo emocional e no comportamento escolar de alunos com necessidades
especiais.

Objetivos Especificos:

Analisar a eficacia de protocolos de sala trauma-informada na melhoria
do ambiente escolar

Avaliar a impressdao e opinido de docentes e gestores sobre a
implementagédo de praticas inclusivas e trauma-informadas.

Implementar ajustes no ambiente que sejam de baixo custo econémico

que favoregcam a autorregulagédo emocional dos alunos.

Referencial Teérico

A formacdo docente em competéncias emocionais € um tema
relativamente novo na area da educacao tendo em vista que a ideia de
inteligéncia emocional s6 comegou a se popularizar globalmente a partir da
década de 90 e teve como um de seus principais divulgadores o livro
Inteligéncia Emocional (1995), de Daniel Goleman. No Brasil, essa perspectiva
foi consolidada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que incluiu as
competéncias socioemocionais em suas dez competéncias gerais (BRASIL,

2018). Isso significa que habilidades como empatia, autocontrole, cooperagao e
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respeito a diversidade devem ser trabalhadas de forma transversal em toda a
educacédo basica.

No campo da inclusdo, autores como Dantas (2023) reforgam que o
processo educativo de estudantes com deficiéncia nado pode desconsiderar
suas necessidades emocionais principalmente pelo fato de que a emocgdes dos
alunos sao um fator muito importante que colabora para o desenvolvimento de
uma autoimagem positiva, fortalece sua autoestima e promove a participagéo
ativa e prazerosa na escola. Para (ROSA, 2017 apud DANTAS, 2023, pag 8 )
“A inclusao efetiva requer a consideracdo nao apenas das necessidades
académicas, mas também das necessidades emocionais e sociais dos
estudantes com deficiéncia.”

A crianga com deficiéncia naturalmente em seu cotidiano ja € exposta a
um ambiente de muitos desafios sejam eles relacionados a acessibilidade e
seguranga quanto as relagdes sociais e emocionais fazendo com que se sintam
em constante sobrecargas emocionais e maior incidéncia de situagdes

traumaticas que afetam direta ou indiretamente seu aprendizado.

Os individuos com deficiéncias, vistos como “doentes” e incapazes,
sempre estiveram em situacdo de maior desvantagem, ocupando, no
imaginario coletivo, a posigdo de alvos da caridade popular e da
assisténcia social, € ndo de sujeitos de direitos sociais, entre os quais
se inclui o direito a educagdo. Ainda hoje, constata-se a dificuldade
de aceitagdo do diferente no seio familiar e social, principalmente do
portador de deficiéncias multiplas e graves, que na escolarizagéo
apresenta dificuldades acentuadas de aprendizagem (BRASIL, 2001,

p. 7).

As praticas trauma-informadas surgem como resposta a esse cenario.
Introduzidas inicialmente na area da saude por Harris e Fallot (2001), elas
foram definidas como um conjunto de principios que visam criar ambientes
seguros, previsiveis e sensiveis as experiéncias de adversidade. YADAY,
MCNAMARA E GUNTURU (2024) destacam:

Os elementos comuns da terapia informada sobre traumas incluem:
Psicoeducacdo: Fornecer informagbes sobre reacdes de estresse,
lidar com lembrangas de traumas e gerenciar o sofrimento.
Regulacao emocional e habilidades de enfrentamento.

Exposicéo imaginaria.

Processamento cognitivo, reestruturagao e criagéo de significado.
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Visando emogdes como trauma, culpa, vergonha, raiva, pesar ou
tristeza.

“Essas terapias sé&o aplicadas em contextos de saude comportamental
para criar um ambiente seguro e acolhedor que promova a cura e a resiliéncia,
ao mesmo tempo que integra a conscientizagdo sobre o trauma em todas as
facetas do tratamento.” (YADAV, MCNAMARA, GUNTURU,2024). Quando
aplicadas ao ambiente escolar, essas praticas permitem que o professor
reconhegca que muitos comportamentos considerados desafiadores sao, na
verdade, expressdes de dor emocional. Assim, em vez de reagir com punigao,
o educador pode responder com estratégias que promovam acolhimento,
autorregulacao e aprendizagem. Essa mudanga de olhar ndo apenas contribui
para a reducao de incidentes disciplinares, mas também fortalece a autoestima

e a participacao ativa dos alunos.

Metodologia

Tipo de Pesquisa: Qualitativa, com abordagem exploratéria.

Publico Alvo: Docentes e gestores de escolas publicas que atendem

alunos com necessidades educacionais especiais.

Instrumentos

Observagdes de Clima de Sala: Observagao e registros sobre interagdes
e ambiente escolar.

Entrevistas: Coleta de dados através de perguntas objetivas a
professores e gestores sobre praticas pedagogicas e emocionais.

Avaliacdo do estado emocional de docentes e alunos antes e depois da
aplicacéo do protocolo no ambiente escolar.

Procedimentos
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1- Revisao de literatura sobre educagao inclusiva, regulagdo emocional e
praticas trauma-informadas.

2- Capacitagcdao dos docentes em regulagdo emocional e protocolos
trauma-informados.

3- Implementacao de ajustes ambientais de baixo custo (ex.: cantos de
autorregulacao, linguagem acolhedora, rotinas previsiveis).

4- Aplicagao do protocolo trauma-informado em sala de aula.

5- Monitoramento continuo e coleta de dados ao longo do semestre.

Recurso Educacional

O Recurso educacional que sera utilizado sera o desenvolvimento de um
protocolo de acdo em sala de aula, voltado para docentes da rede publica, que
consistira em um guia pratico e interativo que ira auxiliar os professores a
implementarem estratégias de regulacdo emocional e praticas pedagogicas
inclusivas em sala de aula. O protocolo incluira:

1- Orientagbes sobre identificagdo de sinais emocionais e
comportamentais de alunos com necessidades especiais;

2- Estratégias de intervencéo breve e de baixo custo, como ajustes no
ambiente fisico, organizagéo da rotina e estimulos sensoriais;

3

em sala de aula, individualmente ou em grupo;

Atividades de regulagdo emocional que possam ser aplicadas

4- Dicas para criar um ambiente seguro e acolhedor, promovendo
empatia, respeito e valorizagao das singularidades de cada aluno;
5

observagdes sobre o clima da sala e evolugédo emocional dos alunos;

Checklist de acompanhamento para que os docentes registrem

6- Materiais de apoio, como cartilhas, infograficos e videos curtos
explicativos sobre praticas trauma-informadas.
O desenvolvimento desse recurso visa capacitar os professores a

lidarem com situacdes emocionais complexas e assim promoverem um
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ambiente escolar mais inclusivo, seguro e acolhedor e com isso reduzir
incidentes comportamentais e aumentar o tempo de aprendizagem ativa;

O recurso sera disponibilizado em formato digital e podera ser impresso
pelos docentes, para ser consultado durante a pratica pedagogica e
utilizado em formagdes continuadas. Sera estruturado de maneira pratica e
acessivel, permitindo que educadores com diferentes niveis de experiéncia

consigam aplicar as estratégias de forma imediata em sala de aula.

Concluséo

A implementacdo de formacdo docente trauma-informada, aliada a
compreensdo das emogdes e a promogao da autorregulagdo, € fundamental
para criar ambientes escolares seguros e acolhedores. Este projeto visa ajudar
na preparacdo de professores que possam efetivamente apoiar as
necessidades emocionais e comportamentais de criangas com deficiéncia,

promovendo uma educacgéo inclusiva e de qualidade.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar e refletir sobre a experiéncia pedagdégica do
projeto “Jornal de Parede: Vozes e ldeias em Exposigéo”, desenvolvido com estudantes do 4°
ano do Ensino Fundamental | em uma escola publica municipal de Mirassol d’'Oeste — MT. O
estudo fundamenta-se nos pressupostos tedricos de Paulo Freire, Célestin Freinet e Jean
Piaget, articulados a perspectiva da educagdo democratica, do protagonismo estudantil e do
letramento critico. O jornal de parede é compreendido como uma pratica pedagdgica inovadora
capaz de favorecer a autonomia, a criticidade, a expressao escrita € o dialogo no ambiente
escolar. A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa, configurando-se como relato de experiéncia pedagdgica. Os resultados
evidenciam que a implementacgao do jornal de parede possibilitou o desenvolvimento do senso
critico, da participagéo ativa, do letramento e da formacao cidada dos estudantes, fortalecendo
o processo de ensino-aprendizagem de forma significativa e colaborativa. Conclui-se que
praticas pedagdgicas dialdgicas e participativas contribuem para a construgdo de uma
educacdo mais democrdtica, inclusiva e centrada no estudante como sujeito ativo de sua
aprendizagem.

Palavras-chave: Protagonismo estudantil. Ensino fundamental. Praticas

pedagodgicas. Educagao democratica.
1 INTRODUGAO

A educacdo contemporanea tem passado por transformacgdes
significativas que demandam a ressignificagdo das praticas pedagdgicas, de

modo a atender as exigéncias de uma sociedade cada vez mais plural,
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dindmica e participativa. Nesse cenario, torna-se imprescindivel que a escola
se constitua como um espagco de dialogo, de construgdo coletiva do
conhecimento e de promogao do protagonismo estudantil, favorecendo o
desenvolvimento integral dos educandos e sua formacgéao cidada.

Diante desse contexto, o presente artigo apresenta e analisa a
experiéncia pedagogica do projeto “Jornal de Parede: Vozes e Ideias em
Exposigédo”, desenvolvido no ano letivo de 2024 com estudantes do 4° ano do
Ensino Fundamental | em uma escola publica municipal de Mirassol d’Oeste —
MT. A proposta emergiu das curiosidades e inquietagcbes manifestadas pelos
proprios alunos acerca do ambiente escolar, das relagdes interpessoais e das
situacdes cotidianas vivenciadas na instituicao.

Inspirada na pedagogia de Célestin Freinet, a iniciativa consistiu na
criacdo de um espago democratico de expressdo, por meio do qual os
estudantes puderam registrar opinides, criticas, elogios e questionamentos
organizados nas categorias: “Eu critico”, “Eu proponho”, “Eu quero saber” e “Eu
felicito”. Tal organizagao favoreceu a escuta ativa e a participagao efetiva dos
alunos nas discussdes relacionadas a vida escolar, promovendo uma cultura de
dialogo, corresponsabilidade e respeito as diferentes opinides.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de fortalecer
praticas pedagodgicas que valorizem a participagdo ativa dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a formagao de sujeitos
criticos, reflexivos e autbnomos. Ademais, o trabalho dialoga com as
orientagbes da Base Nacional Comum Curricular, que enfatiza o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, do pensamento critico e
da cultura participativa no ambiente escolar.

Nesse sentido, o objetivo geral deste artigo consiste em analisar a
contribuicdo do jornal de parede como estratégia pedagdgica para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil, da autonomia e do letramento
critico. Como objetivos especificos, busca-se: (a) discutir os fundamentos
tedricos que sustentam a proposta; (b) descrever a metodologia de
implementacéo do projeto; e (c) refletir sobre os resultados obtidos no processo

de aprendizagem e na formagéao cidada dos estudantes.
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A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa, de cunho
descritivo e interpretativo, configurando-se como um relato de experiéncia
pedagogica. A andlise fundamenta-se em referenciais tedricos da educagao
critica e participativa, destacando as contribuicbes de Paulo Freire, Célestin
Freinet, Jean Piaget e estudos contemporaneos sobre letramento critico e

educacao democratica.

2. Educacao dialdgica e protagonismo estudantil: fundamentos freireanos

A compreensao do jornal de parede como estratégia pedagogica exige,
inicialmente, a analise do conceito de educacdo dialégica, amplamente
desenvolvido por Paulo Freire. Para o autor, a educacido nao pode ser
concebida como um processo unilateral de transmissao de conteudos, mas sim
como uma pratica social baseada no dialogo, na problematizagéo da realidade
e na construcao coletiva do conhecimento.

Freire critica a denominada “educagdo bancaria”’, caracterizada pela
simples deposicdo de conteudos nos estudantes, defendendo, em
contraposicdao, uma educacao libertadora e participativa. Nessa perspectiva,
educador e educando assumem papéis ativos na constru¢do do conhecimento,
mediados pelo mundo e pelas experiéncias sociais vividas.

A educagao dialogica pressupde uma relagédo horizontal entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo, valorizando a escuta, a comunicagao e a
reflexdo critica sobre a realidade. Tal concepgcdo rompe com modelos
tradicionais de ensino e reconhece o estudante como sujeito historico, capaz
de interpretar e transformar o contexto em que vive.

Nesse sentido, o jornal de parede constitui-se como um espago
pedagodgico de expressdo e escuta, no qual os estudantes assumem o papel de
protagonistas da aprendizagem. Ao registrar criticas, propostas, duvidas e
elogios, os alunos exercitam a leitura e a escrita como praticas sociais

significativas, vinculadas a realidade escolar. Essa pratica materializa o
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principio freireano de que a educagao deve partir do contexto do educando e
promover a conscientizagao critica sobre sua realidade.

Outro aspecto central na pedagogia freireana refere-se a relagao entre
leitura da palavra e leitura do mundo. A alfabetizacao, para Freire, ndo se limita
ao dominio do cddigo escrito, mas envolve a compreensao critica da realidade
social. Assim, ao escreverem sobre o cotidiano escolar, os alunos exercitam
essa leitura ampliada do mundo, utilizando a linguagem como instrumento de
reflexado e intervengao social.

Portanto, o jornal de parede fundamenta-se na concepgao freireana de
educacao como pratica de liberdade, na qual o dialogo, a reflexdo critica e a
participacdo ativa dos estudantes constituem elementos centrais para o

desenvolvimento do protagonismo estudantil e da formacgao cidada.

2.1 O jornal escolar na perspectiva de Célestin Freinet

A proposta do jornal de parede dialoga diretamente com os principios
pedagogicos de Célestin Freinet, educador francés que defendeu a escola
como espago de expressao livre, cooperagcdo e producdo coletiva do
conhecimento. Para Freinet, a escrita deve estar vinculada a vida real dos
estudantes, possibilitando que eles se expressem de forma auténtica e
significativa.

O jornal escolar, segundo Freinet, constitui-se como um instrumento
pedagdgico que permite aos alunos produzir textos livres, compartilhar
experiéncias e participar ativamente da vida escolar. Diferentemente das
redagdes tradicionais, frequentemente descontextualizadas, o jornal escolar
valoriza a autoria dos estudantes e a relevancia social dos textos produzidos.

Nesse contexto, o jornal de parede pode ser compreendido como uma
adaptacao contemporanea das propostas freinetianas, mantendo o principio da
livre expressao e da participagao coletiva. Ao escreverem suas opinides sobre
o cotidiano escolar, os alunos desenvolvem habilidades linguisticas, cognitivas
e socioemocionais, além de fortalecerem o senso de pertencimento a

comunidade escolar.
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A pedagogia de Freinet enfatiza ainda a cooperagdo entre os
estudantes. O jornal escolar nao € apenas um espago de expressao individual,
mas um instrumento de construcdo coletiva do conhecimento. As rodas de
conversa realizadas apds a leitura das producbes reforcam esse carater
colaborativo, permitindo que os alunos dialoguem, argumentem e reflitam sobre

diferentes pontos de vista.

2.2 Protagonismo estudantil e educagao democratica

O conceito de protagonismo estudantil tem sido amplamente discutido
no campo educacional, sendo compreendido como a participacdo ativa dos
estudantes na construcdo do conhecimento e na tomada de decisbes
relacionadas ao ambiente escolar. O protagonismo implica reconhecer o aluno
como sujeito historico e social, capaz de agir, refletir e intervir em sua
realidade.

Praticas pedagogicas que valorizam a participagdo dos estudantes
contribuem para a constru¢cdo de uma educagcdo democratica, baseada no
dialogo, na cooperagdo e no respeito a diversidade de opinides. O jornal de
parede constitui-se como uma dessas praticas, ao oferecer um espaco para
que os alunos expressem suas ideias e sejam ouvidos pela comunidade
escolar.

O protagonismo estudantil envolve dimensdes individuais e coletivas,
uma vez que as agOes dos estudantes se articulam com os interesses e
necessidades do grupo social ao qual pertencem. Dessa forma, o aluno passa
a compreender o alcance social de suas producdes e a reconhecer-se como
agente de transformagao no contexto escolar.

A promogao do protagonismo estd diretamente relacionada ao
desenvolvimento da autonomia, entendida como a capacidade de tomar
decisdes, assumir responsabilidades e participar ativamente da vida social.
Nesse sentido, praticas que estimulam a participagdo ativa contribuem para a
formacédo de sujeitos criticos, responsaveis e conscientes de seu papel na

sociedade.

159



ISCI Revista Cientifica - 69* Edi¢ao | Volume 13 | Numero 2 | fevereiro/2025

2.3 Letramento critico e formacao cidada

O conceito de letramento critico refere-se a capacidade de utilizar a
leitura e a escrita para compreender, analisar e transformar a realidade social.
Diferentemente do letramento tradicional, que se limita ao dominio técnico da
linguagem, o letramento critico envolve a interpretacéo reflexiva dos textos e a
participagao ativa dos sujeitos na construgao de significados.

O jornal de parede contribui significativamente para o desenvolvimento
do letramento critico, pois possibilta aos alunos escrever sobre temas
relevantes de seu cotidiano escolar, exercitando a argumentacgao, a reflexao e
a consciéncia social. Ao registrar criticas, propostas e duvidas, os estudantes
utilizam a linguagem como instrumento de analise e intervencéo na realidade.

Essa pratica relaciona-se diretamente a formacao cidada, pois estimula
a reflexdo sobre valores éticos, direitos, deveres e convivéncia social. Ao
discutir questdes relacionadas ao comportamento, as regras escolares e as
necessidades da comunidade, os alunos desenvolvem competéncias
socioemocionais € ampliam sua compreensao sobre o funcionamento da vida

em sociedade.

2.4 O papel do professor como mediador do conhecimento

A implementacdo do jornal de parede evidencia a importancia do
professor como mediador do processo educativo. Na perspectiva da educacéao
critica e participativa, o docente deixa de ser o detentor exclusivo do
conhecimento para assumir o papel de facilitador, orientador e incentivador da
aprendizagem.

Essa mediacao envolve a escuta ativa, o respeito as opinides dos alunos
e a valorizagdo de suas produgdes, elementos fundamentais para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil. Ao organizar as rodas de
conversa e promover o didlogo, o professor contribui para a constru¢gédo de um

ambiente escolar mais democratico e participativo.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
descritiva e interpretativa, configurando-se como um relato de experiéncia
pedagogica desenvolvido no ano letivo de 2024. O projeto foi implementado
com estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental | em uma escola publica
municipal situada no municipio de Mirassol d’Oeste — MT.

A execucao do projeto ocorreu entre os meses de abril e outubro,
envolvendo diferentes etapas: sensibilizagao inicial, produgao textual, leitura
coletiva e realizacao de rodas de conversa semanais. Inicialmente, promoveu-
se uma roda de conversa para apresentacdo da proposta, ressaltando a
importancia da comunicagdo, do respeito as opinides e do exercicio da
cidadania no ambiente escolar.

Posteriormente, foi confeccionado um painel de tecido contendo quatro
bolsos, identificados pelas expressbdes: “Eu critico”, “Eu proponho”, “Eu quero
saber” e “Eu felicito”. Durante a semana, os estudantes registravam suas
contribuicbes em pequenos papéis, depositando-os no bolso correspondente.
As produgdes eram autorais e assinadas, estimulando o senso de
responsabilidade e a autoria dos estudantes.

Semanalmente, realizavam-se rodas de conversa nas quais as frases
eram lidas e discutidas coletivamente com a mediacdo da professora, da
coordenacao pedagogica e da gestdo escolar. Esse momento constituiu-se
como espaco de dialogo, reflexdo e esclarecimento de duvidas, fortalecendo a
participacao ativa dos alunos na constru¢do do ambiente escolar.

Os dados analisados foram constituidos pelas produgdes escritas dos
estudantes, pelas observacdes realizadas durante as rodas de conversa e
pelas reflexdes pedagogicas dos professores envolvidos no projeto. A analise
ocorreu de forma interpretativa, buscando compreender as contribuigbes do
jornal de parede para o desenvolvimento do protagonismo estudantil, da

autonomia e do pensamento critico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos evidenciam que o jornal de parede contribuiu de
maneira significativa para o desenvolvimento do protagonismo estudantil e para
a construcdo de um ambiente escolar mais participativo e democratico.
Observou-se maior interesse dos estudantes pelas atividades propostas, com
participagao ativa na produgao escrita e nas discussdes coletivas.

Ao longo do projeto, verificaram-se avangos na capacidade de
argumentacao, na organizagdo das ideias e na expressao oral e escrita dos
alunos. As categorias “Eu critico” e “Eu proponho” possibilitaram reflexdes
sobre comportamentos, regras e necessidades da escola, favorecendo o
exercicio do pensamento critico e da responsabilidade social.

A categoria “Eu quero saber” mostrou-se relevante para o
desenvolvimento da curiosidade investigativa, estimulando os alunos a formular
perguntas e buscar respostas por meio do dialogo com professores e gestores
escolares. Por sua vez, a categoria “Eu felicito” contribuiu para a valorizagao
das atitudes positivas, fortalecendo vinculos afetivos e a cultura do respeito
mutuo.

Outro resultado expressivo foi a proposicédo, por parte dos estudantes,
da instalagdo de um bicicletario na escola, demonstrando engajamento na
melhoria do espaco escolar e preocupagao com a sustentabilidade. A acolhida
da sugestao pela gestao escolar reforcou a importancia de ouvir e valorizar a
voz dos estudantes.

Os achados corroboram as concepcdoes de Freire e Freinet, ao
demonstrar que praticas pedagdgicas baseadas no didlogo e na participagao
ativa contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos. O jornal de
parede mostrou-se, portanto, um recurso pedagogico eficaz para integrar
leitura, escrita, oralidade e formagdo cidadd em uma perspectiva

interdisciplinar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o projeto “Jornal de Parede: Vozes e Ideias em
Exposicédo” constituiram-se como uma pratica pedagogica significativa, capaz
de promover o protagonismo estudantil, a autonomia e o desenvolvimento do
pensamento critico. A experiéncia evidenciou que, quando os alunos sao
estimulados a expressar suas ideias e participar das decisdes relacionadas ao
ambiente escolar, tornam-se sujeitos mais engajados, responsaveis e
conscientes de seu papel social.

O jornal de parede revelou-se um instrumento pedagdgico inovador,
alinhado as concepcdes de educacdo democratica e participativa, contribuindo
para a construgdo de aprendizagens significativas e para a formagao cidada
dos estudantes. Destaca-se, ainda, o papel do professor como mediador do
processo educativo, incentivando o dialogo, a reflexdo e a participagao ativa
dos alunos.

Diante dos resultados alcangados, recomenda-se a ampliagao de
praticas pedagogicas semelhantes em diferentes contextos educacionais,
visando fortalecer uma educacgao critica, inclusiva e transformadora, na qual os
estudantes assumam o papel de protagonistas de sua propria aprendizagem e

agentes de mudanga em seu meio social.
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