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RESUMO

A crescente inser¢cdo das tecnologias digitais no contexto educacional tem provocado
profundas transformagdes nas praticas pedagogicas e no papel do professor. Nesse cenario, a
formagao docente assume papel central para a integragao critica e significativa das tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem. O presente artigo tem como objetivo analisar os
desafios e as possibilidades da formagédo docente na era digital, considerando as exigéncias
contemporaneas da educagdo mediada por tecnologias. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater bibliografico, fundamentada em estudos recentes sobre
educacdo digital, formagdo continuada e praticas pedagodgicas inovadoras. Os resultados
apontam que, embora haja avanc¢os no acesso as tecnologias, ainda persistem lacunas na
formagao dos professores, especialmente no que se refere ao uso pedagoégico consciente e
critico das ferramentas digitais. Conclui-se que investir em politicas de formagédo docente
alinhadas as demandas digitais € essencial para a constru¢cdo de praticas educativas mais
inovadoras e inclusivas.
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ABSTRACT

The increasing integration of digital technologies in the educational context has caused
significant transformations in pedagogical practices and in the role of teachers. In this scenario,
teacher education plays a central role in the critical and meaningful integration of technologies
into the teaching-learning process. This article aims to analyze the challenges and possibilities
of teacher education in the digital era, considering the contemporary demands of technology-
mediated education. This is a qualitative bibliographic study, based on recent research on digital
education, continuing teacher education, and innovative pedagogical practices. The results
indicate that, despite advances in access to technologies, gaps remain in teacher education,
especially regarding the critical pedagogical use of digital tools. It is concluded that investing in
teacher education policies aligned with digital demands is essential for building more innovative
and inclusive educational practices.

Keywords: Teacher education. Digital technologies. Contemporary education.

1 INTRODUGAO

As transformacgdes tecnoldgicas que caracterizam as primeiras décadas
do século XXI ndo se limitam a incorporacao de novos dispositivos ao cotidiano
social, mas configuram uma verdadeira mudanga paradigmatica na forma como
o conhecimento é produzido, compartilhado e legitimado.

A consolidagao da cultura digital, marcada pela conectividade em rede,
pela hipertextualidade, pela multimodalidade e pela interatividade, altera
profundamente o0s processos comunicacionais e, consequentemente, o0s
processos educativos. Conforme argumenta Lévy (1999), a cibercultura
inaugura uma nova ecologia cognitiva baseada na inteligéncia coletiva e na
circulacdo descentralizada de saberes. Nesse cenario, a educacao deixa de
operar exclusivamente sob a logica da transmissao linear de conteudos e
passa a dialogar com dindmicas mais abertas, colaborativas e descentralizadas
de construcdo do saber.

A escola, tradicionalmente concebida como espago privilegiado de

sistematizacdo do conhecimento cientifico, passa a coexistir com multiplas
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fontes informacionais acessiveis em tempo real. Plataformas digitais, redes
sociais, ambientes virtuais de aprendizagem e inteligéncias artificiais ampliam o
acesso a informacdo, mas também intensificam desafios relacionados a
curadoria, a confiabilidade das fontes e a formagao do pensamento critico.

Kenski (2019) destaca que as tecnologias digitais reconfiguram as
relagdes entre tempo, espaco e aprendizagem, exigindo novas formas de
organizagao didatica. Dessa forma, o papel do professor torna-se ainda mais
complexo: ndao se trata apenas de ensinar conteudos, mas de orientar
processos de aprendizagem em um ambiente marcado pelo excesso
informacional, pela velocidade e pela constante atualizagéo tecnolégica.

Entretanto, a presenga das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao (TDICs) no contexto educacional ndo garante, por si so,
inovagcdo pedagogica. A simples substituicido de recursos analdgicos por
ferramentas digitais pode manter intactas praticas tradicionais, centradas na
reproducao de conteudos e na passividade discente.

Moran (2018, p. 12) afirma que “a tecnologia sozinha nao transforma a
educacao; o que transforma s&o as metodologias e as pessoas que as
utilizam”. Assim, a verdadeira transformagao educacional depende da
capacidade de ressignificar metodologias, reorganizar tempos e espacos
escolares e promover experiéncias de aprendizagem mais significativas,
participativas e contextualizadas.

E nesse ponto que a formagdo docente assume centralidade no debate
educacional contemporaneo. A docéncia na era digital exige a articulagéo entre
saberes pedagdgicos, tecnoldgicos e experienciais, demandando do professor
nao apenas habilidades técnicas, mas competéncias criticas, éticas e
reflexivas. Conforme sustenta Tardif (2014), os saberes docentes constituem-se
pela integragao entre conhecimentos disciplinares, curriculares e experienciais,
sendo permanentemente reconstruidos no exercicio profissional.

A formacao inicial, muitas vezes estruturada sob modelos curriculares
ainda distantes das demandas digitais, revela lacunas no preparo dos futuros
docentes para integrar tecnologias de forma intencional ao curriculo.

Paralelamente, a formacao continuada nem sempre é ofertada de maneira
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sistematica, contextualizada e alinhada as reais necessidades das praticas
escolares.

Além das questdes formativas, é imprescindivel considerar os
condicionantes estruturais que atravessam a pratica docente. Desigualdades
no acesso a internet, insuficiéncia de equipamentos tecnoldgicos, sobrecarga
de trabalho e auséncia de politicas publicas consistentes impactam diretamente
a possibilidade de inovagao pedagogica.

Almeida (2018) ressalta que a integracdo das tecnologias ao curriculo
requer planejamento institucional, formagédo adequada e condi¢gdes estruturais
que sustentem praticas inovadoras. A experiéncia recente de ampliacido do
ensino remoto e hibrido evidenciou tanto o potencial das tecnologias para
garantir a continuidade do processo educativo quanto as fragilidades
estruturais do sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, discutir formagdo docente na era digital implica
compreender a docéncia como profissdo em constante reconstrugcdo. A
formagao nado pode ser concebida como etapa concluida na graduagdo, mas
como processo permanente de desenvolvimento profissional. Trata-se de
investir em percursos formativos que promovam reflexao critica sobre a pratica,
integracado entre teoria e experiéncia, colaboragédo entre pares e apropriagéo
consciente das tecnologias. Bacich e Moran (2018) defendem que processos
formativos baseados na aprendizagem ativa e na colaboragédo tendem a gerar
maior impacto na transformagao das praticas pedagdgicas.

Assim, problematizar os desafios e as possibilidades da formacéao
docente no contexto digital significa reconhecer que a inovagdo educacional
nao reside apenas na adogdo de ferramentas tecnoldgicas, mas na
transformagcdo das concepgbdes pedagodgicas que orientam o processo de
ensino-aprendizagem. O professor permanece como sujeito central na
mediagao do conhecimento, sendo sua formagao elemento estratégico para a
construgcdo de uma educagao que responda as demandas sociais, culturais e
tecnoldgicas do século XXI.

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo analisar, a luz da

literatura especializada, os desafios estruturais, pedagdgicos e formativos que
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permeiam a atuagao docente na era digital, bem como identificar possibilidades
de fortalecimento da formacgéo inicial e continuada como eixo fundamental para
a consolidacdo de praticas educativas inovadoras, inclusivas e socialmente

comprometidas.

2 FORMAGAO DOCENTE NA ERA DIGITAL E A RECONFIGURAGAO DO
PAPEL DO PROFESSOR

A formagao docente na era digital deve ser compreendida para além da
incorporacao instrumental de tecnologias ao cotidiano escolar. Trata-se de um
fendbmeno inserido em um conjunto mais amplo de transformagdes
socioculturais que reconfiguram modos de produzir, acessar e legitimar o
conhecimento. Nesse contexto, a chamada cultura digital instaura uma nova
ecologia cognitiva, marcada pela interatividade, pela hipertextualidade e pela
circulagao descentralizada de saberes (Lévy, 1999). Tal configuragao tensiona
diretamente os modelos tradicionais de ensino, historicamente baseados na
linearidade e na centralidade do professor como fonte privilegiada de
informacao.

Essa reconfiguragdo ndo se limita a dimensao tecnoldgica, mas incide
sobre a propria organizagdo pedagogica. Como destaca Kenski (2019), as
tecnologias digitais alteram as relagbes de tempo e espago na educagao,
favorecendo dindmicas mais flexiveis e interativas. No entanto, é necessario
reconhecer que tais possibilidades ndo se realizam de forma automatica. Sem
intencionalidade pedagodgica, planejamento e mediagdo qualificada, o potencial
inovador das tecnologias tende a ser reduzido a mera reprodugao de praticas
tradicionais em novos suportes.

Nessa direcao, Moran (2018) chama atencdo para o fato de que a
inovagao educacional nao reside nos artefatos tecnolégicos em si, mas nas
metodologias que orientam seu uso. A incorporagdo de abordagens como
aprendizagem ativa, ensino hibrido e personalizagdo demanda uma

reorganizacao do trabalho docente, implicando a revisdo de estratégias
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didaticas e a ampliagdo da autonomia discente. Todavia, quando a formagao
docente ndo acompanha essas transformagdes, observa-se a permanéncia de
praticas transmissivas, ainda que mediadas por recursos digitais.

Essa constatagao evidencia que a discussao sobre formagao docente
nao pode ser reduzida ao desenvolvimento de competéncias técnicas.
Conforme argumenta Almeida (2018), a integragcédo das tecnologias ao curriculo
exige uma abordagem critica, que considere dimensdes éticas, sociais e
politicas. Nessa perspectiva, a competéncia digital docente envolve néao
apenas o dominio de ferramentas, mas a capacidade de promover experiéncias
de aprendizagem significativas, fomentar a autoria discente e problematizar o
uso das tecnologias no contexto social.

Ao articular esse debate com a teoria dos saberes docentes, Tardif
(2014) contribui para compreender a docéncia como uma pratica fundamentada
na integracdo de diferentes tipos de saberes. Na contemporaneidade, o
dominio critico das tecnologias passa a compor esse repertério, sem, contudo,
se sobrepor as dimensbes pedagodgicas e experienciais. Isso implica
reconhecer que formacgdes centradas exclusivamente no uso técnico de
ferramentas tendem a produzir impactos limitados sobre a pratica pedagdgica.

Além disso, a cultura digital reconfigura as relagbes de autoridade no
espaco educativo. A ampliagdo do acesso a informagao desloca o professor da
posicao de detentor do conhecimento para a de mediador, curador e orientador
critico. Esse deslocamento exige o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a selecao, validacdo e problematizacdo de conteudos, bem como
a formacao ética dos estudantes frente a circulagdo massiva de informacdes
em rede.

Entretanto, essa transformagdo ocorre em um cenario marcado por
profundas desigualdades. O acesso as tecnologias digitais permanece
distribuido de forma desigual, o que impde limites concretos a implementagao
de praticas pedagogicas mediadas por tecnologias. Nesse sentido, pensar a
formagao docente implica considerar as condicbes materiais das escolas e as
multiplas realidades dos estudantes, sob pena de reforgcar processos de

exclusdo ja existentes.
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Outro aspecto relevante refere-se ao papel da formagédo continuada
como espago de reconstrugdo da identidade profissional docente. Em um
contexto de rapidas transformagdes tecnolégicas, a docéncia demanda
atualizacido permanente, ndo apenas em termos técnicos, mas sobretudo no
que diz respeito a reflexdo critica sobre a pratica. Experiéncias formativas
baseadas na colaboragcao entre pares, na analise do cotidiano escolar e na
construgdo coletiva de conhecimento tendem a produzir efeitos mais
duradouros do que agdes pontuais e desarticuladas.

Observa-se, contudo, que grande parte das iniciativas formativas ainda
se organiza de maneira fragmentada, priorizando o ensino de ferramentas
especificas em detrimento de discussdes pedagodgicas mais amplas. Tal
abordagem reforga uma perspectiva tecnicista da formagao, limitando a
apropriagao critica das tecnologias e reduzindo seu potencial transformador.

Diante desse quadro, torna-se necessario superar a dicotomia entre
técnica e pedagogia. As tecnologias ndao s&o neutras; elas incorporam valores,
interesses e concepgdes de mundo. Assim, a formagao docente deve incluir a
problematizacdo dos impactos socioculturais das tecnologias, favorecendo o
desenvolvimento de uma postura ética, critica e reflexiva.

Defende-se, portanto, que a formagao docente na era digital constitui um
processo complexo e multidimensional, que envolve a articulagdo entre
saberes pedagogicos, tecnologicos e experienciais. Mais do que incorporar
ferramentas, trata-se de ressignificar praticas e concepgdes de ensino. Nessa
perspectiva, a inovagdo educacional depende fundamentalmente da
capacidade do professor de integrar criticamente as tecnologias ao curriculo,
orientando-as por intencionalidades pedagodgicas comprometidas com a

aprendizagem significativa, a inclusdo e a formagéao emancipatoria.

3 METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como pesquisa bibliografica de

abordagem qualitativa, orientada por uma perspectiva analitico-interpretativa,
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tendo como objetivo compreender como a formagao docente na era digital tem
sido discutida na literatura, considerando os impactos da cultura digital sobre
praticas pedagodgicas, competéncias docentes e processos formativos. A
abordagem qualitativa justificou-se pelo interesse em interpretar criticamente os
significados atribuidos ao fenbmeno, conforme ressaltado por Minayo (2001), e
pelo carater complexo e multidimensional do objeto investigado, que envolve
dimensdes pedagodgicas, epistemologicas e institucionais.

O corpus foi constituido exclusivamente pelas obras de Moran
(2018), Lévy (1999), Almeida (2018), Tardif (2014), Kenski (2019) e Bacich e
Moran (2018), selecionadas por sua relevancia para a analise das concepgdes
de formacao docente, da mediacdo pedagdgica em contextos digitais, do
desenvolvimento de competéncias digitais e dos desafios estruturais que
permeiam os processos formativos. A escolha dessas referéncias considerou a
consisténcia tedrico-metodoldgica, a relevancia para o debate contemporaneo
sobre inovagao pedagdgica e a contribuicdo para compreender os desafios da
integracao entre tecnologia, curriculo e pratica docente.

A analise do corpus seguiu trés etapas complementares. Inicialmente,
realizou-se uma leitura exploratéria para identificacdo das contribuicdes
centrais de cada obra. Em seguida, procedeu-se a leitura seletiva, destacando
trechos diretamente relacionados aos cinco eixos tematicos definidos a partir
do problema central do estudo:

e concepgodes de formagao docente na contemporaneidade;

e cultura digital e reconfiguragao das praticas educativas;

e desenvolvimento de competéncias digitais docentes;

e tensdes entre formacao instrumental e critica no uso das tecnolo-
gias;

e desafios estruturais e institucionais para a formagao continuada.

Na etapa final, desenvolveu-se uma leitura analitica e interpretativa, na
qual os diferentes referenciais foram colocados em didlogo, buscando
identificar convergéncias, divergéncias e implicagcbes pedagogicas e
institucionais (Severino, 2016). O rigor metodolégico do estudo foi assegurado

pela explicitagdo dos critérios de selecdo das obras, pela organizagao
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sistematica do corpus segundo os eixos tematicos e pela fidelidade
interpretativa as ideias dos autores.

A analise foi conduzida sob perspectiva critico-reflexiva, compreendendo
a tecnologia n&o apenas como recurso instrumental, mas como elemento
constitutivo de uma nova configuragao cultural que impacta modos de ensinar,
aprender e produzir conhecimento. Por se tratar de pesquisa exclusivamente
bibliografica, ndo houve coleta de dados empiricos com participantes, e todo o
material de analise consistiu nas contribuicbes tedricas das obras
selecionadas.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu realizar uma analise
fundamentada e articulada criticamente, estabelecendo relagcbes entre teoria,
pratica pedagogica e cultura digital, oferecendo subsidios solidos para
compreender os rumos da formagdo docente em contextos educacionais

mediados por tecnologias digitais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Evolugao do debate sobre formagao docente na era digital

A analise do corpus revelou que, ao longo da ultima década, a discussao
académica sobre formagdo docente na era digital deslocou-se
progressivamente de uma perspectiva técnico-instrumental para uma
abordagem mais integrada, critica e pedagdgica. Esse movimento indica uma
mudanga paradigmatica no modo como se compreende a relagdo entre
tecnologia e educacédo, superando a ideia de que a simples insergcao de
recursos digitais no ambiente escolar seja suficiente para promover inovagao.

Inicialmente, os debates estavam fortemente centrados na aquisi¢cao de
habilidades técnicas por parte dos professores, com énfase no dominio de
ferramentas digitais. No entanto, essa perspectiva mostrou-se limitada diante

da complexidade dos processos educativos contemporaneos, evidenciando a
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necessidade de abordagens que considerem a dimensdo pedagdgica da
tecnologia.

Nesse sentido, Moran (2018) destaca que a inovagado pedagodgica nao
decorre diretamente da presenga de tecnologias, mas da forma como estas sao
integradas ao processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, a
intencionalidade pedagdgica e a reorganizagdo das metodologias constituem
elementos centrais para a transformacao das praticas educativas.

Essa compreensao desloca o foco da tecnologia como fim em si mesma
para sua utilizagdo como meio mediador de aprendizagens significativas. Tal
mudancga implica reconhecer que o uso de tecnologias deve estar subordinado
a objetivos pedagogicos claros, evitando sua utilizagdo meramente instrumental
ou decorativa.

Sob essa perspectiva, Lévy (1999) contribui ao afirmar que a cultura
digital redefine os modos de produgdo, circulagcdo e legitimagdo do
conhecimento. A emergéncia de ambientes digitais interativos e colaborativos
altera profundamente as dinamicas educativas, exigindo novas formas de
mediagao pedagogica.

A descentralizagdo da informagdo, caracteristica da cultura digital,
desloca o professor da posi¢éo tradicional de transmissor de conteudos para
um papel mais complexo, que envolve mediagao, curadoria e orientagao critica.
Esse reposicionamento exige o desenvolvimento de competéncias que véao
além do dominio técnico.

Nesse contexto, a andlise dos referenciais teoricos evidencia uma
mudanga conceitual significativa na compreensdo da competéncia digital
docente. Deixa-se de concebé-la como mera habilidade operacional para
entendé-la como um conjunto articulado de capacidades que integram
dimensdes pedagdgicas, éticas, comunicacionais e avaliativas.

A dimenséao pedagdgica refere-se a capacidade de planejar, desenvolver
e avaliar praticas de ensino que integrem tecnologias de forma significativa.
Trata-se de articular recursos digitais a estratégias didaticas que favorecam a

construcio ativa do conhecimento pelos estudantes.
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A dimensédo ética, por sua vez, ganha relevancia diante dos desafios
impostos pela circulagcdo massiva de informagdes em rede. O professor passa
a desempenhar papel fundamental na formagao de sujeitos criticos, capazes
de utilizar as tecnologias de maneira responsavel e consciente.

Ja a dimensao comunicacional envolve a mediacdo de interacdes em
ambientes digitais, que demandam novas formas de linguagem, participacao e
colaboragdo. Nesse cenario, o docente precisa desenvolver habilidades para
atuar em contextos de aprendizagem distribuida e em rede.

A dimensao avaliativa, por fim, relaciona-se a utilizacao de tecnologias
para acompanhamento continuo do processo de aprendizagem, possibilitando
praticas avaliativas mais formativas, dindmicas e centradas no
desenvolvimento de competéncias.

De acordo com Almeida (2018), formagdes centradas exclusivamente no
dominio técnico tendem a produzir uso superficial das tecnologias, mantendo
praticas tradicionais sob nova roupagem. Essa constatagcdo evidencia a
necessidade de integrar tecnologia e pedagogia de maneira indissociavel.

A analise critica do corpus indica, portanto, que a competéncia digital
docente sO se efetiva quando articulada a pratica pedagogica e a reflexao
critica sobre o ensino. Sem essa integracdo, o potencial transformador das
tecnologias permanece limitado. No que se refere a formacgao inicial, os
achados apontam lacunas significativas na incorporagédo da cultura digital aos
curriculos das licenciaturas. Em muitos casos, a formagéao ainda se organiza de
maneira fragmentada, sem integrar de forma organica as dimensdes
tecnoldgicas, pedagogicas e disciplinares.

Nesse sentido, Tardif (2014) contribui ao afirmar que os saberes
docentes sado construidos na pratica e constantemente ressignificados em
funcdo das demandas sociais. A auséncia de integracdo da cultura digital na
formacéo inicial compromete o desenvolvimento de uma profissionalidade
docente coerente com os desafios contemporaneos.

A formacdo continuada, por sua vez, apresenta-se como espago

privilegiado para atualizagdo e reconstrugdo da pratica docente. Contudo,
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quando assume carater episédico, descontextualizado ou excessivamente
prescritivo, seu impacto torna-se limitado e pouco sustentavel.

Retomando Moran (2018), destaca-se que programas formativos mais
eficazes sdo aqueles que promovem reflexdao coletiva, analise de praticas
concretas e desenvolvimento da autonomia profissional. Esses elementos sao
fundamentais para a consolidagao de praticas pedagdgicas inovadoras.

A literatura também evidencia uma tensao entre o discurso de inovacao
e as condicdes reais de implementagcao nas instituicées educacionais. Embora
haja consenso sobre a importancia da integracdo das tecnologias, persistem
obstaculos estruturais que dificultam sua efetivagao.

Entre esses obstaculos, destacam-se a insuficiéncia de infraestrutura
tecnoldgica, as desigualdades de acesso, a sobrecarga de trabalho docente e a
auséncia de planejamento pedagdgico integrado. Tais fatores limitam a
capacidade das escolas de promover mudangas significativas em suas
praticas. Conforme ressalta Kenski (2019), a simples presenca de tecnologias
no ambiente escolar ndo garante sua integracdo pedagégica. E necessario um
conjunto de condigdes institucionais que viabilizem o uso significativo desses
recursos.

A analise critica permite inferir que politicas educacionais que priorizam
a aquisicdo de equipamentos, sem investir na formagdo docente e na
reorganizagao pedagogica, tendem a reproduzir um modelo tecnicista, pouco
efetivo do ponto de vista educacional.

Dessa forma, a evolugao do debate sobre formagao docente na era
digital evidencia que a transformacgao das praticas educativas depende de uma
articulagdo complexa entre tecnologia, pedagogia, politicas publicas e
condi¢des institucionais. Trata-se de um processo que exige nao apenas
mudangas técnicas, mas sobretudo uma reconfiguragdo das concepgdes de

ensino, aprendizagem e profissionalidade docente.

4.2 Reconfiguragao do papel docente na cultura digital
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A literatura evidencia que a cultura digital redefiniu a fungdo do
professor, que passa de transmissor de conhecimento a mediador, curador e
organizador de experiéncias de aprendizagem. Lévy (1999) destacou que a
descentralizagdo do conhecimento aumenta a responsabilidade do docente na
orientagao critica dos estudantes.

A interpretacao dos achados indicou que formar professores para a era
digital requer o desenvolvimento de competéncias de mediagdo, curadoria de
informacdes e avaliagdo processual, alinhadas a promogao de aprendizagens
significativas, colaborativas e inclusivas.

Do ponto de vista epistemoldgico, os resultados mostram que
tecnologias digitais desafiam concepgbes tradicionais de conhecimento,
curriculo e avaliagao. Bacich e Moran (2018) defendem que ambientes hibridos
e metodologias ativas favorecem processos avaliativos formativos,
colaborativos e centrados em competéncias.

A anadlise dos dados aprofundada sugere que a formagao docente deve
contemplar: Integragao critica entre tecnologia e projeto pedagdgico; Reflexdo
sobre impactos sociais, culturais e éticos das tecnologias; Construgcdo de
autonomia profissional e capacidade de inovagao pedagdgica.

Ressalta-se que, a transformacido efetiva das praticas educativas
depende da articulagcdo continua entre saberes pedagdgicos, dominio de
conteudo e competéncias digitais, consolidando o professor como sujeito
central da inovagao educacional. Em sintese, a formagao docente na era digital
constitui um processo complexo, multidimensional e em constante

transformacao. Os achados destacam:

Categoria Principais achados Lacunas identificadas
Competéncia Dimensdes pedagodgicas, éticas, | Formagbes  instrumentais
digital docente comunicacionais e avaliativas; | ainda predominam

integragdo ao curriculo

Formacéo inicial Necessidade de integragao critica | Cursos de licenciatura
das tecnologias fragmentados

Formacgao Reflete sobre praticas e | Programas episddicos e

continuada autonomia descontextualizados
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Desafios Infraestrutura, desigualdade de | Falta de politicas publicas
institucionais acesso, sobrecarga docente integradas

Reconfiguragao Papel de mediador, curador e | Professores despreparados
docente avaliador para mediagao critica

Fonte: proprio autor

A analise aprofundada da producgéo cientifica sobre formag¢éo docente na
era digital evidenciou que o debate académico evoluiu significativamente nos
ultimos anos, deslocando-se de uma abordagem centrada na incorporagao
técnica de recursos tecnologicos para uma compreensdo mais ampla, critica e
integrada do fendmeno. Os estudos convergem ao afirmar que a simples
insercdo de dispositivos digitais no ambiente escolar ndo configura inovagao
pedagdgica, tampouco garante melhoria na aprendizagem. Como afirma Moran
(2018), a inovagcdo depende da intencionalidade pedagogica e da
reorganizacdo das metodologias, € ndo apenas da adogido de ferramentas
tecnologicas.

O que se revela como resultado predominante na literatura é a
necessidade de ressignificacdo das praticas formativas, considerando a
tecnologia como elemento estruturante de uma nova ecologia educacional.
Nesse sentido, Lévy (1999) ja apontava que a cultura digital redefine os modos
de circulagdo do conhecimento, exigindo novas formas de mediacéo
pedagdgica.

Observa-se que a nogao de competéncia digital docente deixou de ser
entendida apenas como habilidade operacional. A literatura aponta que tais
competéncias envolvem dimensdes pedagdgicas, éticas, comunicacionais e
avaliativas, exigindo do professor capacidade de planejar situagdes didaticas
que integrem recursos digitais de modo intencional, critico e coerente com os
objetivos de aprendizagem.

Almeida (2018) destaca que a competéncia digital docente implica
criagdo de experiéncias de aprendizagem significativas, indo além do dominio
técnico das ferramentas. Assim, formagdes pautadas exclusivamente em
treinamentos instrumentais tendem a produzir uso superficial das tecnologias,

mantendo modelos tradicionais de ensino sob nova aparéncia.
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Outro achado recorrente diz respeito a fragilidade da articulagdo entre
formagao inicial e formagao continuada. Diversos estudos demonstram que
cursos de licenciatura ainda apresentam lacunas no que se refere a integragao
estruturada da cultura digital aos componentes curriculares.

Tardif (2014) contribui para essa reflexdo ao afirmar que os saberes
docentes sao construidos na pratica e permanentemente ressignificados diante
das demandas sociais. Se as transformagbes tecnoldégicas nao sao
incorporadas de modo organico na formacgao inicial, a profissionalidade docente
tende a se desenvolver de forma fragmentada.

Entretanto, quando a formacido continuada assume carater episodico,
descontextualizado ou excessivamente prescritivo, seu impacto sobre a pratica
pedagodgica torna-se limitado. Moran (2018) defende que programas formativos
mais eficazes sdo aqueles que promovem reflexdo coletiva, analise de praticas
concretas e desenvolvimento de autonomia profissional. A auséncia dessa
perspectiva contribui para a manutengdo de um modelo tecnicista de
capacitagao.

A partir da analise da literatura especializada, foi possivel perceber a
existéncia de uma tensdo significativa entre discurso inovador e realidade
institucional. Embora documentos orientadores e politicas educacionais
enfatizem a centralidade da cultura digital, a implementacédo pratica enfrenta
obstaculos como infraestrutura inadequada, desigualdade de acesso,
sobrecarga docente e auséncia de planejamento pedagdgico integrado. Kenski
(2019) ressalta que a presenca de tecnologias na escola ndo garante sua
integracdo pedagogica, sendo necessaria reorganizagao estrutural e apoio
institucional.

Os estudos analisados destacam ainda que a cultura digital altera
profundamente a dindmica do processo educativo, exigindo redefinicdo do
papel docente. O professor passa a atuar como mediador, curador de
informagdes e organizador de experiéncias de aprendizagem em um contexto
marcado pela abundancia informacional. Lévy (1999) aponta que a

descentralizagdo do conhecimento n&o elimina a necessidade de mediagao; ao
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contrario, amplia a responsabilidade do educador na orientagdo critica dos
estudantes.

Do ponto de vista epistemoldgico, os resultados indicam que a presenca
das tecnologias digitais desafia concepgdes tradicionais de conhecimento,
curriculo e avaliagdo. Bacich e Moran (2018) defendem que ambientes hibridos
e metodologias ativas favorecem processos avaliativos mais formativos,
colaborativos e centrados no desenvolvimento de competéncias. Nesse
cenario, a formacdo docente precisa contemplar o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a curadoria digital, a avaliagdo processual e a
mediacao de aprendizagens em ambientes multimodais.

A analise também evidenciou que, embora haja consenso sobre a
necessidade de formacdo critica e integrada, persistem lacunas na
consolidacdo de modelos formativos que articulem teoria, pratica e tecnologia
de maneira organica. Almeida (2018) alerta que a tecnologia deve estar
subordinada ao projeto pedagogico da escola, evitando sua utilizagdo como
mero recurso decorativo ou instrumental.

Em sintese, os resultados indicam que a formagao docente na era digital
constitui processo complexo, multidimensional e em constante transformacao.
O desafio contemporaneo nao reside apenas na aquisicdo de habilidades
técnicas, mas na constru¢cdo de uma profissionalidade docente capaz de
compreender criticamente a cultura digital, integra-la pedagogicamente e
utiliza-la como meio de promogao de aprendizagem significativa e socialmente

comprometida.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que
a formacdo docente na era digital ndo pode ser reduzida a incorporagéo de
ferramentas tecnoldgicas ao cotidiano escolar. A produgéo cientifica examinada
demonstra que a centralidade da tecnologia no debate educacional

contemporaneo exige uma reconfiguragdo mais profunda das concepgdes de
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ensino, aprendizagem e profissionalidade docente. Assim, a questdo nao se
limita ao “uso” da tecnologia, mas a forma como ela transforma praticas
pedagdgicas, relagbes de poder, modos de produgdo do conhecimento e
expectativas sociais sobre a escola.

Os resultados evidenciaram que a literatura converge na defesa de uma
formagao docente critica, reflexiva e integrada, capaz de articular saberes
pedagdgicos, dominio de conteudo e competéncias digitais. Tal articulacao
revela-se condi¢cao essencial para que o professor atue de maneira intencional
e consciente em ambientes educacionais permeados pela cultura digital. Nesse
contexto, a competéncia digital docente ndo deve ser compreendida como
habilidade técnica isolada, mas como dimens&o constitutiva da pratica
pedagdgica contemporanea.

Verificou-se, ainda, que persistem desafios estruturais que impactam a
consolidacédo de processos formativos coerentes com as demandas atuais.
Lacunas na formacdo inicial, fragilidades em programas de formacao
continuada e desigualdades de infraestrutura tecnoldgica evidenciam que a
responsabilidade pela inovacdo nao pode recair exclusivamente sobre o
professor. A transformacdo das praticas educativas depende de politicas
publicas consistentes, planejamento institucional e condigcdes materiais
adequadas.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de superar
perspectivas tecnicistas que associam inovagao pedagogica apenas a
presenca de recursos digitais. A literatura analisada indica que a transformacéao
efetiva ocorre quando a tecnologia € integrada a projetos pedagdgicos
fundamentados, orientados por principios éticos e comprometidos com a
formagao critica dos estudantes. A cultura digital, nesse sentido, deve ser
compreendida como contexto sociocultural que redefine modos de interacao,
producdo de sentidos e circulagdo de saberes, exigindo do docente postura
investigativa e reflexiva permanente.

As reflexdes apresentadas neste artigo reforcam que a formagao
docente na era digital constitui campo em permanente construgdo, marcado por

tensdes, avangos e lacunas. Embora haja significativa produgao tedrica sobre o
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tema, ainda se faz necessaria maior articulagdo entre teoria e pratica,
especialmente no que se refere a consolidagdo de modelos formativos que
promovam autonomia profissional, inovagao pedagoégica e compromisso social.

Conclui-se que formar professores para a era digital implica reconhecer
a complexidade do cenario educacional contemporédneo e assumir que a
tecnologia, longe de ser solugdo automatica para os desafios da educagao,
constitui elemento que exige mediagdo pedagogica qualificada. A construgao
dessa mediacao passa por processos formativos continuos, contextualizados e
criticamente orientados, capazes de preparar o docente para atuar com
responsabilidade, criatividade e consciéncia ética em uma sociedade cada vez

mais digitalizada.
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